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Niniejszy numer rozpoczyna szereg zmian, ktore dotyczq na-
szego czasopisma. Chcemy zmienic¢ czestotliwos¢ wydawania nume-
row na korzysé¢ jakosci umieszczanych artykutow. Chcielibysmy, aby
to czasopismo stanowilo inspiracje dla nauczycieli w ich pracy czyli
pokazywalo, zZe mozna pracowac inaczej.

Reforma szkolnictwa juz stworzyla wyzwanie dla wielu z
nas: inne spojrzenie na przedmiot i realizowane tresci programowe
(interdyscyplinarnie), inne metody pracy, inny styl wychowania.
Skonczyla sie epoka nauczycieli odtworczych na rzecz poszukujqcych.

Bedziemy wspolpracowacé z pracownikami naukowymi, aby
nie bylo takich roznic miedzy jezykiem akademickim i nauczycielskim
—przeciez jedni i drudzy majq wychowac przyszie pokolenia. Stworzy-
lismy rubryke ,,Artykut numeru”, w ktorej znajdq Panstwo teksty z
danej dziedziny lub takie, ktore - naszym zdaniem - sq szczegolnie wa-
zne ze wzgledu na poruszang problematyke.

W numerze znalazl sie ciekawy — zdaniem redakcji — artykut
o projekcie edukacyjnym w realizacji Sciezki dydaktycznej - edukacji
regionalnej.

Przedstawiamy ponadto informacje na ,,gorqcy” temat Ma-
tura 2005 wraz z terminarzem spotkan odbywanych w osrodkach me-
todycznych oraz relacje z funkcjonowania pierwszego w regionie
leszczynskim Osrodka Egzaminacyjnego do egzaminowania przed-
miotow zawodowych.

Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu przygotowuje
nastepne zmiany: mamy juz nowe rozporzqdzenia, a teraz czeka nas
zmiana Podstawy programowej, o czym mogq Panstwo przeczytaé w
artykule.

Maria Beczkiewicz
Redaktor naczelny
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PROCEDURY PUBLIKACJI
MATERIALOW
DOTYCZACYCH OSWIATY

1. Materialy moga by¢ opubliko-
wane w czasopiSmie os$wiato- =
wym ,.Problemy Os$wiaty i
Wychowania”, na stronie inter-
netowej Osrodka Ksztatcenia
Ustawicznego Nauczycieli w
Lesznie lub tez dostepne w )
OKUN Czytelnia Publicznej Bi-

blioteki Pedagogicznej w Lesz- \
nie.

2. Publikowa¢ moga nauczyciele,
wychowawcy, pracownicy S5

oswiaty oraz osoby zaintereso-
wane sprawami edukacji i wy-
chowania.

3. Materiaty do publikacji nalezy
przesta¢ droga elektroniczng na adres
e-mail:swodniku@ids.pl 1ub sktada¢ osobiscie
w siedzibie Osrodka (pok. 202 — II pigtro).

4. Material przeznaczony do opublikowania wi-
nien mie¢ formg elektroniczna (zapisana na nos-
niku CD-Rom Iub na dyskietce) wraz z
zataczonym wydrukiem i rozmieszczonymi ry-
sunkami oraz innymi obiektami graficznymi, je-
sli takie wystapia.

5. Tekst winien by¢ napisany poprawnie edytor-
sko:

v zapisany w edytorze tekstu MS Word,

v czcionka 10, styl podstawowy,

v'w przypadku zamieszczenia obiektow grafi-
cznych konieczne jest zapisanie ich w formie
odrgbnych plikow w formacie jpg lub gif,

v maksymalnie 3 strony tekstu w przypadku
publikacji w czasopismie ,,POiW”

v’ szersze wlasne opracowania przyjmowane sa
na tych samych zasadach i moga by¢ wlaczo-
ne do zbioréw Czytelni Publicznej Biblioteki
Pedagogicznej w Lesznie

v material powinien zawiera¢ w lewym gor-
nym rogu: imi¢ i nazwisko autora, nazwe pla-
cowki zatrudnienia.

6. W przypadku korzystania z pogladow innych
autorow materiaty winny zawiera¢ przypisy i bi-
bliografi¢ zapisana poprawnie w szyku alfabety-
cznym.

7. Artykul winien wnosi¢ co§ nowego do porusza-
nego tematu.

8. Materiat do publikacji winien by¢ opatrzony 1
recenzja
v recenzent - to nauczyciel dyplomowany,
majacy kwalifikacje do nauczania przed-
miotu, ktérego dotyczy publikacja, nauczy-
ciel doradca, mnauczyciel konsultant,
pracownik naukowy.

9. Zespot redakeyjny zastrzega sobie prawo zmia-
ny tytutu, skracania tresci artykutu oraz korekty
materiatow bez porozumienia z autorem.

10. Osoba ubiegajaca si¢ o opublikowanie swoich
materiatow winna wypeti¢ kwestionariusz (z
podaniem adresu do korespondencji oraz pla-
cowki zatrudnienia, wyksztalcenia i kwalifikacji
zawodowych)

11. Autorom materiatow opublikowanych w cza-
sopismie ,,POIW” egzemplarz autorski zostanie
wystany poczta na podany adres.

12. Zaswiadczenia o publikacji na stronie interne-
towej beda do odbioru w siedzibie Osrodka, pok.
202 — II pigtro.

13. Autor ztozonych do publikacji materiatow wi-
nien kontaktowac¢ si¢ z redakcja i informowacé o
postgpowaniu redakcyjnym.

14. Ztozenie materiatu do publikacji nie jest row-
noznaczne z jego opublikowaniem, o zakwalifi-
kowaniu decyduje zesp6t redakcyjny.

15. Materialy opublikowane na stronie internetowej
OKUN dostgpne bgda w witrynie przez okres 3 mie-
sigey.

16. Materialy rozpatrywane sa jeden raz w mie-
sigcu a w przypadku matej liczby materiatow - w
miarg ich naptywu.

17. Zakwalifikowane do publikacji materiaty po-
zostaja w dokumentacji Osrodka i nie sg zwraca-
ne autorom, pozostale mozna odebraé osobiscie
(w siedzibie Osrodka, pok. 202 — II pigtro).

18. Z tytulu naruszenia praw autorskich osob
trzecich Osrodek nie ponosi zadnej odpowie-
dzialnosci. Po stwierdzeniu naruszenia udoku-
mentowanych praw sporny element zostanie
usunigty z witryny Osrodka.

19. Decyzje zespotu dotyczace publikacji i wszel-
kie zmiany w obrgbie witryny zatwierdza dyre-
ktor Os$rodka Ksztalcenia Ustawicznego
Nauczycieli w Lesznie.
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Kompetencje spoteczno - wychowawcze
pracy nauczyciela

dr Piotr Mosiek
dyrektor Gimnazjum w Sierakowie
im. Adama Olbrachta Przyjmy — Przyjemskiego

Szkota jest obszarem swoistego typu zmagan
intelektualnych o nowym, cho¢ nie zawsze uswiadamia-
nym charakterze. Wiasnie tutaj dokonuje si¢ negocjo-
wanie warto$ci znaczacych, prawd powszechnych i
dwuznacznikéw. Wlasnie tutaj przebiega¢ powinien
dialog dotyczacy poszukiwania przez spragnionych
wlasnej tozsamosci oraz wiary w ludzka ataraksjg. Tak
istotnym wyzwaniom pedagogicznym stuzy niezwykle
szerokie spektrum form, metod, czy jak chca inni — stra-
tegii nauczycielskiej pracy z uczniem. Problematyka
owa jest na tyle rozbudowana (stuza temu mniejszej i
wigkszej wartosci podrgczniki oraz quasi podrgczniki z
pogranicza pedagogiki, psychologii uzytecznej, jak
réwniez psychoterapii), iz ogarnigcie jej w catosci wy-
daje si¢ by¢ zadaniem przekraczajacym ramy niniejszej
pracy. Stad proba wylacznie nakres$lenia przeze mnie
paradygmatdéw tematycznych i zagadnien wigzacych.

Samo dazenie do wysokowarto$ciowych celow wycho-
wawczych nie gwarantuje automatycznie poprawnosci
procesu wychowawczegol. Z tego tez powodu winny
go cechowaé w szczegdlnoscei:

v" uznanie samodzielnosci i indywidualnej wolno$ci
wychowanka,

v poszanowanie godnosci innych ludzi i wiasnej,

v przejrzystos¢ decyzji dotyczacych wychowanka
(wyrazne umotywowanie rozstrzygni¢¢ podejmo-
wanych za wychowanka przez osoby doroste),

v/ niestosowanie przymusu (wspieranie zamiast ma-
nipulacji, liczenie si¢ z wola 1 mozliwo$ciami
wychowanka),

v" uczulanie na prawa innych ludzi (koniecznos¢ pe-
wnych regulacji spotecznych, ktdre zagwarantuja
godnos¢ osobista, samostanowienie i wolno$¢ in-
dywidualna innych osob, jak rowniez zapobiegna
probom wyrzadzania krzywdy, postawie nietole-
rancji, czy tez szkodliwej lekkomys$lnosci).

Nim jakiekolwiek zachowanie i dziatanie wychowaw-
cze opisywane zacznie by¢ w kategoriach wigkszej lub
mniejszej sprawczosci edukacyjnej, niezwykle istot-
nym oraz warunkujacym efektywnos$¢ nauczycielskich
poczynan wydaje si¢ pozostawac przyjecie przez peda-
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goga jednego z trzech styléow wychowawcezych. Styl
autokratyczny cechuja: stosowanie wladczego tonu,
rozkazywanie, brak zrozumienia uczniéw, niecierpli-
wos¢, gniew, brak szacunku, lekcewazenie, narzucanie
swej woli, brak wyrozumiato$ci oraz chtdod emocjonal-
ny. Reakcja na ten styl wychowawczy wérod uczniow
czgsto bywaja: brak samodzielno$ci i spontanicznos$ci,
mata aktywnos¢, silne napigcie emocjonalne, agresyw-
nos¢, staba akceptacja innych, nikte kontakty w grupie i
wiele innych. Styl demokratyczny wyrdzniaja naste-
pujace cechy: uprzejmos¢, kulturalne zachowanie, spo-
kdj 1 opanowanie, rozumienie sytuacji ucznia, sympatia
i przyjacielsko$¢ wobec niego, szacunek oraz zaufanie,
utatwianie aktywnosci, deklarowanie chgci pomocy,
optymizm oraz dialog. Ten styl rozwija wsrod uczniow
spontaniczno$é, aktywno$¢, poczucie bezpieczenstwa i
solidarno$¢ z innymi, sprzyja rowniez umacnianiu kon-
taktéw z innymi uczniami oraz rozwijaniu postawy em-
patycznej. Trzecim, mozliwym do przyjgcia podejsciem
jest styl liberalny, ktérego konstytutywnymi cechami
sa: brak zainteresowania uczniem, bardzo mate stero-
wanie, obojgtnos¢, zrozumienie, uprzejmosé, spokoj i
opanowanie, jak rowniez bezkonfliktowos¢ 1 zachowa-
nia falszywe. Wychowankowie ciesza si¢ tu duza swo-
boda, zaznacza si¢ ich brak zainteresowania szkota oraz
lekcewazenie wychowawcy.

Przyjgcie przez nauczyciela odpowiedniego stylu wy-
chowawczego w silny sposob warunkowac bedzie efe-
ktywno$¢ wykonywanej w przysziosci przez niego
pracy we wszystkich jej wymiarach: dydaktyczno -
ksztatlceniowym, opiekunczym oraz wychowawczo —
socjalizacyjnym.

W przebiegu procesu wychowania ogromna rolg odgry-
waja wzmocnienia. ,,Sa to czynniki nieoboj¢tne dla
podmiotu, a wigc takie, ktore chcialby osiagnaé badz
ktérych cheiatby uniknaé i ktore nastgpuja badz w okre-
$lonych sytuacjach bodzcowych po jakich$ sygnatach,
badz po okre§lonych zachowaniach™. Czynniki, ktore
uczen chcialby osiagnac, bywaja nazywane wzmocnie-
niami pozytywnymi lub nagrodami, te zas, ktorych
chciatby uniknaé — wzmocnieniami negatywnymi lub
karami.

Ogdlnie przyjmuje si¢, ze wzmocnienia pozytywne
utrwalaja zachowania, po ktorych nastgpuja, spra-
wiajac, ze w przysztosci istnieje wigksze prawdopo-
dobienstwo ich ponownego wystapienia. Wydaje sig, ze
atrakcyjno$¢ nagradzanego zachowania wzrasta. Odno-
$nie do kar sprawa okazuje si¢ bardziej skomplikowana.
Atrakcyjno$¢ zachowan, po ktérych nastepuja kary, nie
maleje automatycznie. Zachowania te, aczkolwiek czg-
sto bywaja hamowane (ttumione), powracaja. Ttumie-
nie trwa zazwyczaj dopoty, dopdki istnieje grozba kary.
W sytuacji braku kontroli, gdy kara przestaje zagrazac,
jednostka powraca czgsto do zachowan okresowo
tlumionych, co zdaje si¢ wskazywac na dalsza ich atra-
kcyjnosé.

Najbardziej ogoélnym stwierdzeniem dotyczacym
wzmocnien jest ich nicobojetnos¢ dla przebiegu proce-
su wychowania. W nauczaniu i wychowaniu za najbar-

dziej korzystne mozna uzna¢ takie postgpowanie, w
ktérym operuje si¢ zardbwno nagrodami, jak i karami.
Mniej korzysci daje wylaczne stosowanie nagrod, jesz-
cze mniej — wylaczne stosowanie kar.

Najwicgksze korzysci wynikajace z tacznego postugiwa-
nia si¢ nagrodami i karami mozna wyjasni¢ najwigksza
czgstoscia 1 réznorodno$cia stosowanych wowczas
wzmocnief, najsilniejszym ukierunkowywaniem za-
chowan jednostki. Utrwala si¢ wowczas zachowania
pozadane i hamuje (choéby okresowo) zachowania nie-
pozadane. W przypadku operowania samymi nagroda-
mi czgstos¢ stosowanych wzmocnien jest mniejsza,
mniejsza jest rowniez ich réznorodno$é, w mniejszym
stopniu sg ukierunkowane takze zachowania podmiotu.
Nastegpuje tylko utrwalanie zachowan pozadanych, nie
sa natomiast thumione (nawet okresowo) zachowania
niepozadane. Gdy operuje si¢ tylko karami, wowczas
wzmocnienia sg stosowane najrzadziej, a zachowania
jednostki ukierunkowywane w najmniejszym stopniu.
Nastepuje tylko thumienie (czgsto wytacznie okresowe)
zachowan niepozadanych.

Wyjasnienia wymaga hipotetyczne dzialanie lacznie
stosowanych nagrod i kar. W przypadku wystapienia
zachowania pozadanego zostaje ono utrwalone poprzez
wzmocnienie pozytywne. Wzmocnienie negatywne na-
stgpujace po zachowaniu niepozadanym thumi je okre-
sowo. W czasie trwania owego zahamowania mozna (i
nalezy) spowodowac, poprzez oddziatywania zewngtrz-
ne, wystapienie zachowan konkurencyjnych. Jesli po
nich nastapi wzmocnienie pozytywne, a tak powinno si¢
sta¢, to istnieje szansa utrwalenia i mozna oczekiwac, ze
w przyszto$ci w podobnych sytuacjach wystapia zacho-
wania pozadane. Umiejgtne operowanie obydwoma ro-
dzajami wzmocnien, prowokowanie do okreslonego
dziatania sprzyja internalizacji u ucznia norm spolecz-
nych, utatwia poznanie ich i zrozumienie oraz przyjgcie
jako wtlasnych zasad postgpowania.

Skuteczno$¢ wzmocnien zalezy w duzej mierze od su-
bicktywnej (ocenionej przez podmiot) ich warto$ci oraz
od czasu, w jakim nastgpuja. Wraz ze wzrostem warto-
$ci wzmocnien zwigksza si¢ ich znaczenie. Ujawnia si¢
to nie tyle w szybko$ci uczenia sig, ile w poziomie stabi-
lizacji wprawy — osiagnigcia staja si¢ wyzsze. Dodaé
nalezy, ze sita wzmocnien zwigksza si¢ w przypadku in-
ternalizacji norm, zgodnie z ktéorymi sg one stosowane.
Dotyczy to zardéwno ogdlnych zasad post¢gpowania, jak i
zasad wzmacniania (nagradzania i karania). Co za$ do-
tyczy czasu, w jakim sa stosowane wzmocnienia, to
natychmiastowe wzmacnianie okazuje si¢ korzystniej-
sze od odroczonego. W zwiazku z tym odno$nie do na-
grod utarto si¢ potoczne powiedzenie: ,,Dwa razy daje,
kto szybko daje”.

U ucznia duza rolg odgrywaja wzmocnienia spoleczne,
majace postac tak czy inaczej wyrazonego stosunku: uz-
nania, aprobaty — wyrdznienia pozytywnego badz nega-
tywnego — nagany, potgpienia. W przypadku
wzmocnien pozytywnych moga one odgrywac tak duza
rolg, ze dodatek w postaci nagrody materialnej nie ma
znaczenia. Na podkreslenie zastuguje, ze wzmocnienia
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spoteczne okazuja si¢ bardzo silnymi czynnikami juz u
dzieci w wieku przedszkolnym oraz szkolnym, co dla
praktyki pracy nauczycielskiej ma znakomite znacze-
nie.
Jej efektywnos¢ jest tym wigksza, im w relacji: nauczy-
ciel —uczen trudniej doszukac¢ sig¢ elementow dominacji
i podlegtosci. Swoista metoda wykluczajaca istnienie
zwyciezcow 1 pokonanych jest T. Gordona wychowa-
nie bez porazek (okreslona przez niego samego jako
tzw. ,,metoda trzecia”)3. Metoda ta jest skuteczna w
wigkszosci przypadkdw, zarowno gdy chodzi o $ciera-
nie si¢ pogladoéw, sprzeczne cele, czy klotnie na bazie
urazonych uczué. Staje si¢ pomocna pod jedynym wa-
runkiem — ze jest si¢ §wiadomym powodu konfliktu.
A nawet, jesli jest on na poczatku rozwiazywania jesz-
cze nie do konca jasny, catkiem wyrazny stanie si¢
najczgSciej dzigki uzyciu samej metody. Nauczyciel
chetny do postugiwania si¢ metoda rozwiazywania kon-
fliktow, ktéra nie dopuszcza porazek, musi w zasadzie
dysponowaé pigcioma umiejgtnosciami:
a) mobilizacja dobrych chgci — zastosowanie meto-
dy Gordona to nic innego, jak chg¢ rozegrania kon-
fliktu na ptaszczyznie moralnej, zamiast wzglednie
spotecznej; ma to uzmystowié, iz nie mozna nikogo
naktoni¢ czy zmusi¢ do dziatania wedlug tej meto-
dy, poniewaz sama moralno$¢ opiera si¢ na wolno-
$ci 1 jest ostatecznie niczym innym, jak wilasnie
,,dobra checia”; dobra wola jest deklaracja 1 wybo-
rem, iz chee si¢ dobrego bez ogladania si¢ na wtasne
korzysci i straty;
b) unikaniem artykulowania wiadomosci o drugiej
osobie (uczniu) — pod pojeciem wiadomosci o dru-
giej osobie rozumie¢ nalezy wypowiedz, ktora bez-
posrednio dotyczy partnera konfliktu (ucznia), czy
to przez krytyke, rozkaz, grozbe, napigtnowanie czy
zranienie;
¢) rozroéznieniem pomigdzy konfliktami wlasnymi i
cudzymi — konflikty wilasne sa tatwe do rozpozna-
nia, jesli tylko przyzwyczaimy si¢ uwaza¢ na wlasne
odczucia; jesli sa one z powodu zachowania kogo$
innego dotknigte, to zawsze wystepuje konflikt
wilasny; cudze konflikty nie dotycza nas nigdy bez-
posrednio i dlatego moga na plaszczyznie uczué
wzbudzi¢ u nas najwyzej wspotczucie, litosc;
d) umiejgtnoscia formutowania wiadomosci o sobie
w sytuacji zaistnienia konfliktu wlasnego — psycho-
logicznie odpowiedni sposdb zachowania w sytuacji
zaistnienia konfliktu wlasnego polega na oznajmie-
niu uczniowi, jak my sami czujemy si¢ w sytuacji
konfliktowej; T. Gordon takie wypowiedzi okresla
jako ,,wiadomosci o sobie”; Wiadomos¢ o sobie mo-
zemy sformutowaé dopiero wtedy, gdy nauczymy
si¢ uwazaé na swoje wilasne uczucia, a ich
wystowienie moze brzmie¢ nastepujaco: jestem zly,
Twoja uwaga sprawia mi bol, czuje sie odrzucony i
in.;
e) aktywnym stuchaniem — prawda jest, iz w kazdym
konflikcie stuchanie jest wazniejsze niz mowienie
(odzwierciedla to przystowie: pamietaj, iz dano ci

dwoje uszu a jeden jezyk); kiedy nauczyciel uwaznie
stucha ucznia, dowodzi mu, iz powaznie go traktuje
oraz akceptuje i dzigki takiemu zachowaniu przy-
czynia si¢ do wzajemnego porozumienia; aktywne
stuchanie polega na probie obserwacji i poznania
uczu¢ swojego ucznia i potem wypowiadania ich w
formie przypuszczenia lub ostroznego stwierdzenia;
aktywne stuchanie jest jakby pomoca do podzielenia
si¢ wiadomo$ciami o sobie przez druga osobg.
W ogdlnym znaczeniu chodzi wigc o to, by nauczyciel
potrafil wej$¢ z uczniem w relacj¢ o charakterze sty-
mulatywnym. Jak pisze A. Brithlmeier: ,,umiejgtnosé
tworczego 1 wzbogacajacego rozwiazywania konfli-
ktéw nie upowaznia nas jeszcze do utrzymywania ich
ilo$ci na wysokim poziomie. Madros$¢ objawia si¢ w za-
chowaniu, ktore w ogoéle do konfliktoéw nie doprowa-
dza™.
Warto zatem w tym miejscu wskazac kilka waznych,
ogolnych zasad, ktére w postgpowaniu nauczyciela wo-
bec ucznidw odgrywaja istotna rolg oraz w bezposredni
sposob prolonguja szanse na utrzymanie pomigdzy nimi
relacji stymulatywnej:
1) traktowanie ucznia jako niepowtarzalnej jedno-
stki: zadaniem pedagogow jest w tym wzgledzie
spojrzenie na ucznia jako na swego rodzaju ,,unika-
towy egzemplarz”; istotne jest zachgcanie go do wy-
razania swojej osobowosci, pozwolenie na
wypowiadanie wlasnych, nie zawsze zgodnych z na-
uczycielskim pogladem opinii;
2) okazywanie szacunku uczniom: uszanowanie dla
dziecka przejawia si¢ migdzy innymi w zachowaniu
wobec niego zasad dobrych obyczajow (takich sa-
mych, jak w stosunku do 0so6b dorostych), jak row-
niez w uznaniu prawa kazdego wucznia do
prywatnosci; musi on posiada¢ pewna mata prze-
strzen fizyczna i psychologiczna po to, by moc si¢
wycofa¢ i odpocza¢ — éw teren prywatny nie powi-
nien by¢ przez nauczyciela (bez wyraznego powo-
du) naruszany, albowiem fundamentem prawa do
prywatnosci jest unikalnos¢ kazdej osoby ludzkiej;
podmiotowe traktowanie dzieci i miodziezy jest
réwniez podstawg wychowania do altruizmu — ucz-
niowie ,spotykajac si¢ z respektowaniem swojej
podmiotowosci ze strony, rodzicéw, wychowaw-
cow 1 nauczycieli, szybko przekonuja sig, iz odda-
wanie innym naleznego szacunku jest wpisane
niejako w normalnie przebiegajacy rozwdj kazdego
cztowieka i1 ze warunkuje jego funkcjonowanie w
sposob prawdziwie ludzki”®; prawdziwym i niepo-
wtarzalnym w literaturze filozoficznej odzwiercied-
leniem takiego traktowania mtodego czlowieka jest
postawa opiekuna spolegliwego; pojgcie to, uzyte
przez T. Kotarbinskiego po raz pierwszy po drugiej
wojnie $wiatowej, tyczy cztowieka, na ktorym moz-
na zawsze i bezwzglednie polegaé; najbardziej prze-
konujacym uzasadnieniem potrzeby ksztattowania
postawy opiekuna spolegliwego w procesie wycho-
wania wydaje si¢ by¢ argument, iz czynna dobro¢
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lub opiekunczo$¢ ma swoje wystarczajace oparcie w
,,oczywistosciach serca”;

3) krytykowanie bez ponizania — interesujacy si¢
uczniem nauczyciel wie, ze nie obejdzie si¢ bez
wskazania mu na braki w jego osobowosci i zacho-
waniach; stad tez korygowanie ucznia i pomaganie
mu w uczeniu si¢ poprawnego zachowania i formo-
waniu korzystnych cech osobowosci, z rownoczes-
nym eliminowaniem brakéw osobowosciowych —
nalezy do najwazniejszych wychowawczych powin-
nosci.

W procesie wychowawczym niezwykle istotna rolg od-
grywa takze komunikowanie niewerbalne, ktorego
ukryty sens niejednokrotnie wspomoc moze intencjo-
nalno$¢ dziatan wychowawczych podejmowanych
przez nauczyciela. Z. Necki wskazuje na przyktad ro-
dzaje zachowan sprzyjajacych komunikacji interperso-
nalnej (tzw. zachowania ,.,ciepte”), jak rowniez rodzaje
zachowan ograniczajacych przebieg procesu komuni-
kacji (tzw. zachowania ,,zimne”)’; prezentuje je poniz-
sza tabela:

Zachowania ,,cieple”

Zachowania ,,zimne”

Otwarte spogladanie w oczy
Dotykanie rak rozmowcy
Czgste usmiechy; szeroki, otwarty usmiech
Potwierdzajace ruchy glowy
Zadowolenie, spokoj mimiczny
Otwarta pozycja ciata

Zywa gestykulacja

Rzucanie zimnych spojrzen
Unikanie dotyku
Surowa powaga
Zaprzeczajace ruchy glowy
Wydymanie warg, dtubanie w zgbach,
Zamknigta, blokowana pozycja ciata

Rece ztozone, nieruchome

R. B. Cialdini wskazuje natomiast, w zakresie komuni-
kacji interpersonalnej, na rozmaite techniki wywierania
wplywu na ludzi. Wiaza si¢ one z regutami: wzajemno-
$ci, zaangazowania i konsekwencji, jak rowniez z lubie-
niem 1 sympatia do innych oraz z poleceniami
autorytetow i niedostepnoscia jakichs dobr®.

W sposdb bezposredni wykorzystane one by¢ powinny
w codziennej pracy nauczyciela, ktorego skutecznos¢ i
celowos¢ poczynan jest coraz cze$ciej poddawana kry-
tyce i spotecznej ocenie. Efektywnos¢ jego dziatan wy-
chowawczych i dydaktycznych determinowana jest
mnogoscia rozmaitych czynnikdw, rolg zas nauczyciela
jest adaptowanie tych, ktore przyczynia si¢ do wzboga-
cenia warsztatu pracy i do podwyzszania jako$ci wyko-
nywanej przez niego profesji.
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Analiza porownawcza bledow ortograficznych
w zakresie pisowni samogloski nosowej ,,2”

Hanna Kicinska
ZSGiSP im. Powstancow Wikp.
w Przemecie

Chcac zorientowac si¢ w charakterze trudnosci ortogra-
ficznych uczniow z wada wymowy, przeprowadzitam
analiz¢ pisowni samogtoski nosowej ¢. Ze wzgledu na
specyfike takiego wucznia, tekst dyktanda spraw-
dzajacego zostat przeze mnie tak utozony, by zawierat
jak najwigcej wyrazow z litera ¢ wystepujaca przed roz-
nymi spotgtoskami oraz by nie byt zbyt dtugi i trudny.

Tekst dyktanda:
Trzech kolegow postanowito wybrac sie na wycieczke w

gory. Pociqgiem pojechali w Beskid Sqdecki, a stamtqd
poszli piechotq. Przeszli przez lake, a gdy dotarli do
waskiego wqwozu, cien matego zajqczka migngl im w
oddali. Kilkadziesiqt metrow dalej przystaneli obok wy-
sokiego drzewa. Byl to stary dqb. Nagle najnizsza gatqz
drzewa zaczeta giqé sie ku ziemi. To wiewiorka z rudq
kitq obwqchiwata zoledzie. Na poczqtku zwierzqtko
stqpato ostroznie po cienkiej galqzce. Pozniej wielkim
susem uciekto w gaszcz lisci debu. Tam siedzac w kqciku
swojej dziupli, malymi zqbkami chrupalo zZoledzie.

W powyzszym tekscie dyktanda samogloska
nosowa g wystepuje dwadziescia cztery razy. Wyrazy
wystepujace w tekscie dyktanda moglam podzieli¢ na
nastgpujace grupy w zalezno$ci od wystgpowania litery
q przed spotgloskami:

v wybuchowymi dwuwargowmi — dab, zabkami,
stapato,

v  wybuchowymi przedniojgzykowo-przyzgbowy-
mi — poczatku, zwierzatko, kilkadziesiat, stamtad,

Sadecki,

v wybuchowymi tylnojezykowymi —  lake,
pociagiem,

v przytartymi (afrykaty) — giaé, siedzac, zajaczka,
kaciku,

v traca wargowo-zgbowa [V] — wawozu,

v tracymi  przedniojgzykowo-przyzgbowymi  —
waskiego, gatazce,

v tracymi przedniojezykowo-przydziastowymi —
galaz, gaszcz,

v traca tylnojezykowa [[]] — obwachiwata,

v pototwarta [u] — mignat,

v pauza (3 w wyglosie) — piechota, ruda, kita.

W celu uniknigcia btgdow zwiazanych z r6zna
wymowa tekstu, dyktando przeprowadzitam sama. Aby
zminimalizowa¢ atmosferg stresu i ,,Sciagania”, co row-
niez moglo by wptyna¢ na mniejsza obiektywnos¢ ba-

dan, poinformowatam uczniéw, ze ich prace nie beda
oceniane. Po zebraniu wszystkich prac przystapitam do
ich sprawdzania.

Zaklasyfikowatam do dalszych badan 43 dyktanda (20 —
uczniowie z wada wymowy, 23 — uczniowie bez wady
WYymowy).

Przed spoétgloskami wybuchowymi dwuwar-
gowymi [p] i [b] litera g zastgpowana jest najczesciej
grupa literowa om. Ten typ biedu wystepuje u badanych
uczniow niezaleznie od grupy. Przyczyna btgdnego za-
pisu wyrazow: dab, stapato w postaci domb, stompato
jest sposob wymawiania przez nauczyciela lub ucz-
niéw. Oprocz zastgpowania litery g grupa literowa om
bardzo czgsto w miejscu samogloski a pojawia sig litera
o. Ten typ btedu najczesciej wystepuje wirod uczniow z
wada wymowy. Nieopanowanie analizy fonemowej
wyrazow jest przyczyna pojawiania si¢ litery o w miejs-
cu litery a.

Analiza bledow w wyrazach: poczatku,
zwierzatko, kilkadziesiat, stamtad, Sadecki, gdzie litera
a wystgpuje przed spolgltoskami wybuchowymi
przedniojezykowo-przyzebowymi [t] 1 [d] pozwala
stwierdzi¢,ze uczniowie najczgsciej w miejscu litery g
pisali grupe literowa on. Az sze$¢ btedow popehnili ucz-
niowie z wada w wyrazie stamtad.Taki sposob zastgpo-
wania litery g grupa literowa on przed spolgltoskami
wybuchowymi przednioj¢zykowo-przyzebowymi ma
swoje uwarunkowanie fonologiczne. W wyrazach tych
litera a odpowiada grupie fonemowe;j /on/ i dlatego ucz-
niowie zapisujg zgodnie z strukturg fonemowa. Niezna-
jomos¢ ortografii tych wyrazow jest przyczyna
popetniania tego typu btedow, co jest szczegolnie wido-
czne u ucznidw z wada wymowy. Innym typem
popetianych bledow bylo zastapienie litery g litera o.
Wynika to z nicopanowania analizy fonemowej wyra-
z6w. Na podstawie przeprowadzonego badania mozna
stwierdzi¢, ze ten typ btedow nie sprawia wigkszych
trudnosci dzieciom w normie intelektualne;.

W wyrazach: take i pociagiem, w ktorych litera
a wystepuje przed spotgtoskami wybuchowymi tylnojg-
zykowymi, zadnego bledu nie popehnili uczniowie
moéwiacy poprawnie. Bledny zapis tych dwoch wyra-
z6w pojawit si¢ w dyktandach uczniow z wada. W wy-
razie take wystapily dwa bledy, w ktorych litera g raz
zostata zastapiona litera g, za$ drugi raz grupa literowa
on. Natomiast w wyrazie pociagiem pojawit si¢ tylko je-
den btad, gdzie w miejscu litery a pojawita si¢ litera o.
Porownujac liczbe popetnionych btedéw w zapisie lite-
ry a przed spotgtoskami wybuchowymi, mozna zauwa-
zy¢, ze zdecydowanie najmniej blgdéw ortograficznych
wystapito w teks$cie dyktanda przed spotgloskami wy-
buchowymi tylnojgzykowymi.
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Przed spotgtoskami przytartymi w wyrazach
giaé, siedzac 1 kaciku uczniowie z wada wymowy trzy-
krotnie zapisali w miejscu litery g literg o, a pozostali
uczniowie tylko jeden raz zastapili liter¢ a na 0. Wedtug
Bronistawa Roctawskiego pojawienie si¢ tego typu
bltedow spowodowane jest nieopanowaniem analizy
gloskowej wyrazéw. Uczniowie, ktérzy opanowali ana-
lizg gltoskowa, nie popehiali takiego blgdu. Pewnym
wyjatkiem od widocznej reguty, byt zapis przez ucznia
z wada (w jednym przypadku) wyrazu kaciku jako kon-
ciku. Uczniowie nie majacy problemu z poprawng wy-
mowa zapisali blednie ten wyraz az dwunastokrotnie,
zastapili liter¢ g grupa literowa on lub on. Powodem
tego moze by¢ bledna wymowa wyrazu przez nauczy-
cieli i samych uczniow. To wlasnie uczniowie z wada,
ktorym najwolniej i kilkakrotnie powtarzatam ten trud-
ny wyraz, najlepiej go zapisali.

W wyrazach, w ktorych litera a wystgpuje
przed spolgltoskami tracymi, uczniowie z wada
popehili dwadziescia bledow ortograficznych zastg-
pujac literg a litera o, natomiast pozostali uczniowie
popehili tylko cztery biedy. Duza liczba tego typu
btedoéw u uczniow z wada wymowy wynika nie tylko z
nieopanowania analizy gltoskowej, lecz rowniez z nie-
prawidlowej wymowy polegajacej na oslabieniu rezo-
nansu nosowego.

W wyrazie wawozu (a przed wargowo-zgbowa [V])
oraz w wyrazach waskiego i galazce (a przed
spotgloskami przedniojgzykowo-przyzgbowymi) spo-
radycznie uczniowie z wadami zastgpowali literg a
grupa literowa on. Wynika to z blgdnej wymowy, ktora
znajduje odbicie w btgdach ortograficznych.

W wyrazach gataz i gaszcz, gdzie litera a wystgpuje
przed spotgloskami tracymi przedniojezykowo-przy-
dziastowymi poza wyzej omdwiong zamiang g na o tyl-
ko dwukrotnie u uczniéw z wada wystapita zamiana g
na a. Mozna to uzasadni¢ sktonnoscia uczniéw do opu-
szczania znakow diakrytycznych.

Przed traca tylnojezykowa [[J] w wyrazie

obwachiwata oprocz zamiany g na o pojawit si¢ rowniez
zapis litery a jako grupy dwuliterowej ot. Przyczyna ta-
kiego btedu moze by¢ wydtuzanie noséwki w czasie po-
dawania tekstu dyktanda oraz brak ¢wiczen
ortofonicznych .
W wyrazie mignat przed spotgltoska pototwarta [u] ucz-
niowie z wada siedem razy zapisali zamiast litery g lite-
r¢ 0. Bledy te spowodowane sa rozbiezno$cia pomigdzy
wymowa a pisownia. Bowiem zgodnie z zasadami wy-
mowy polskiej: ,,Znaki graficzne a i ¢ przed literami 1, li
nalezy wymawiac jako ustne samogtoski [o] i [e]. Tylko
taka wymowa odnosowiona jest poprawna we
wspotczesnej polszczyznie. Natomiast realizacje nawet
z lekka nosowoscia sa razace.” Zdaniem Bronistawa
Roctawskiego pomoca w walce z takimi btedami moze
by¢ wiedza gramatyczna. Tylko skojarzenie formy cza-
sownika z jego bezokolicznikiem zapobiegnie powsta-
waniu btedow.

W tekscie dyktanda sprawdzajacego litera a
wystapita trzykrotnie na koncu wyrazow: piechota,
ruda, kita. Zadnego bledu nie popeili uczniowie
moéwiacy poprawnie. Pozostali uczniowie litere a
zastapili szesnascie razy grupa literowa om. Przyczyna
powstawania tego btedu jest niepoprawna wymowa, w
ktérej fonem /a/ zastgpowany jest grupa dwufonemowa
/om/ . Zgodnie z zasadami wymowy polskiej:

”Dzwigk oznaczony litera 4 na konicu wyrazu powinien
by¢ wymawiany w jezyku literackim jako samogloska
nosowa (z pelnym rezonansem nosowym) ...wymawia-
nie wyglosowego a (...) jak [om](...) jest niepoprawne.”
Drugim czgsto wystgpujacym btedem jest zamiana lite-
ry a litera a . Wynika to z niedbalosci ortograficznej.
Wiele przyczyn sktada si¢ na to, ze pisanie poprawne
pod wzgledem ortograficznym sprawia dzieciom z
wada wymowy duzo klopotéw. Zdaniem Marusze-
wskiego ,,kazda czynno$¢ potrzebna do zapisania pod
dyktando prostego zdania zwiazana jest z okre§lonymi
strukturami mézgowymi. Jesli cho¢ jedna z tych stru-
ktur zostanie zniszczona — czynno$¢ pisania jest zabu-
rzona”. Bledy moga mie¢ zrédto w roéznych
rozwojowych i percepcyjnych brakach uczniow, w nie-
doktadnym spostrzeganiu (wzrokowym i stuchowym),
w wadach stuchu, niekiedy w niewtasciwym rozumie-
niu znaczenia wyrazu, w wadach i zaburzeniach mowy
Na podstawie przeprowadzonych badan mogg stwier-
dzié, ze czgsta przyczyna popetnianych btedow jest nie-
opanowanie analizy fonemowej wyrazow.

Stad tez nie nalezy si¢ dziwic takiej liczbie btgdow orto-
graficznych przy zapisie litery a, bowiem nieopanowa-
nie analizy fonemowej oraz nieznajomos$¢ zasad
ortografii wyrazow z litera a wplywa na tak duza frek-
wencj¢ tego typu biedow.

Powyzsza analiz¢ przeprowadzitam z kilku
powodow. Na co dzien pracuj¢ jako logopeda i spoty-
kam si¢ z problemem, jakim jest ortografia. Badanie to
po raz kolejny potwierdzilo mi, jak bardzo potrzebne
jest zaznajamianie dzieci z analiza fonemowa wyrazow,
by mogty radzi¢ sobie z ortografiag. Gtownym jednak ce-
lem byto, aby przekonac uczacych, jak wazne jest zwra-
canie uwagi na zapis ortograficzny i konieczno$¢
niebagatelizowania problemu zwiazanego z niepo-
prawna wymowa. Warto bowiem us$wiadamia¢ dzie-
ciom potrzebg doktadnej, starannej wymowy i zapisu,
nie tylko na jgzyku polskim i na zajgciach logopedycz-
nych, ale takze na pozostatych przedmiotach. Bo jak
wszyscy wiemy, praktyka czyni mistrza.

I'wreszcie kolejny powod, dla ktorego ta praca
powstata. Pragng uzmystowi¢ wszystkim, Ze nie nalezy
lekcewazy¢ problemu, jakim jest wada wymowy, po-
niewaz dla dzieci jest to problem czgsto nie do prze-
brnigcia i potrzeba wiele czasu i wyrozumiato$ci, aby
pomdéce im go pokonaé. Zapis niektdrych wyrazow nie
jest, niestety, czgsto tak oczywisty jak dla nas do-
rostych, ktorzy opanowalismy juz pewne zasady. Warto
byloby to wzia¢ pod uwage i zmobilizowaé do pracy
choéby krotszymi tekstami dyktand czy krotkimi, ale



Nr 4/2004

Problemy Oswiaty i Wychowania

czgstszymi ¢wiczeniami ortograficznymi. W koncu to
od nas zalezy, czy ortografia bedzie dla dzieci rzecza nie
do opanowania, czy czyms$ zupehie oczywistym, nawet
przyjemnym.
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INTERPRETACJA JAKO ODNAJDYWANIE
INNEGO

Leszek Barszcz
Liceum Ogolnoksztalcqce
we Wloszakowicach

A. Hermeneutyka wolno$ciowa

Tlum zyje podobienstwem. Odpowiedzialnosé
moralna Zywi si¢ roznicq.
Z. Bauman

Sformutowanie programu hermeneutyki wol-
nosciowej wydaje si¢ w dzisiejszych czasach koniecz-
noscia. Wynika ona z przeobrazen
spoteczno-ekonomicznych (ksztaltowanie  sie
spoteczenstwa obywatelskiego czy integracja ze stru-
kturami europejskimi), nowych trendéw filozoficz-
nych, jak i rodzimej tradycji polonistycznej (myslg tu o
polonistyce niepokornej reprezentowanej przez Bartno-
wskiego, Walca, Gogulskiego). Hermeneutyka ta jest
synteza z jednej strony Riceourowskiej hermeneutyki, z
drugiej antropologii strukturalnej Girarda, Levi-Straus-
sa, Leviansowskiej demaskacji zrodet przemocy i totali-
zmu, psychoanalizy; z trzeciej w  koncu,
eksperymentow polonistycznych, ktore burzyty trady-
cyjno-urzedowe interpretacje dziet postrzegane przez
wielu nauczycieli nie tylko jako schematyczne, ale i
jako zagrozenie dla wolno$ci myslenia. Z tego powodu
polonisci, cho¢ w roznym stopniu, dokonywali i doko-
nuja demontazu tekstu najczgsciej w celu uatrakcyjnie-
nia zaje¢, sprowokowania dyskusji (zmieniaja
perspektywe, dominantg, wprowadzaja dramg, tworza
zdarzenie artystyczne, mapki mentalne). I jakkolwiek
tatwo skojarzy¢ ich dziatania z dekonstrukcjonizmem,
to jednak zrodet tego buntu nalezy szuka¢ przede wszy-
stkim w rzeczywistosci szkolnej oraz w mysli W. Gom-
browicza, ktéry przeciez pytal: ,Destrukcja” czy
,konstrukcja”?' i ktory blizszy byt i jest polonistom niz
J. Derrida. W hermeneutyce wolnos$ciowej dokonuje
syntezy tych wszystkich metod, co w istocie prowadzi
do bricolage 'u, a wigc szeroko pojetej dekonstruke;ji.

Czym jest hermencutyka wolnosciowa? To
szkolna metoda czytania tekstu oparta na poszanowaniu
godnosci i prawa do zycia oraz szczgscia kazdego boha-
tera. Jest demaskowaniem przemocy wystgpujacej w te-
kécie, akceptowanej przez odbiorcoéw, narratora czy
samego autora. Jest niezgoda na redukowanie postaci
do funkcji tekstowych, na odbieranie im egzystencji czy
sprowadzanie ich jedynie do ilustracji okreslonej tezy
lub ideologii. W tym redukcjonizmie kryje si¢ pogarda
dla innosci drugiego cztowieka, stad bierze si¢ koniecz-
no$¢ demaskowania obecnej w wielu utworach literac-
kich podwadjnej moralnosci, specyficznego
upolitycznienia dzielacego bohaterow na ,,swoich” i
,»Wrogow”. Bohaterstwo licznych postaci budowane
bywa na krzywdzie, resentymencie, cichej akceptacji
przez autora i czytelnika niesprawiedliwosci, a logika
zta wpisana jest nie tylko w okreslone struktury myslo-
we, lecz i tekstowo-kompozycyjne. Taka postawa wo-
bec tekstu, bardziej etyczna niz filologiczna, wymaga
rozbudzenia w uczniach wrazliwo$ci moralnej, pole-
gajacej na niegodzeniu si¢ na jakakolwiek niesprawied-
liwos¢, dlatego stowa J. Donna: ,,Smier¢ kazdego
czlowieka zubaza mnie” — moga by¢ mottem hermeneu-
tyki wolnosciowej, ktora poszukiwaé bedzie zatajanej,
spychnej do pod$wiadomosci, thumionej przemocy w
tekscie, co pozwoli ujrze¢ prawdziwa moralng strong
utworu.

Inng konsekwencja takiego czytania jest uwol-
nienie tekstu od krgpujacej ideologii autorskiej (nie bio-
grafii), usilujacej najczgéciej narzuci¢ jeden model
interpretacji, czgstokro¢ sprzeczny z podstawowymi fa-
ktami w dziele’. To z kolei prowadzi¢ musi do kwestio-
nowania utrwalonych w tradycji interpretacji. Fakt ten
moze budzi¢ oraz budzi niepokdj, lecz i daje nadzieje,
poniewaz pozwala na nowo przyjrze¢ si¢ rzeczywisto-
$ci literackiej, odnowic¢ interpretacje oraz uetyczni¢ na-
sze myslenie. ,,Pisarz pisze w obrgbie pewnej logiki —
zauwaza J. Derrida —nad ktorej systemem nie jest w sta-
nie zapanowac. Pozwala na to, by wladal nim 6w sy-
stem. Lektura ma wigc na uwadze pewien
niedostrzegalny dla pisarza stosunek migdzy tym, czym
on sam rzadzi, a tym, czym nie rzadzi. I wlasnie ten sto-
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sunek jest struktura znaczaca, jaka wytwarza lektura
krytyczna.”?

B. Malgorzata Minclowa,
czyli drugie ,,ja” Stanistawa Wokulskiego

Twarz jest wystawiona, zagrozona, jak gdyby
zapraszata nas do przemocy.Rownoczesnie
Jjednak twarz jest tym, co zabrania nam zabi-
jac.

E. Levinas

Sprobuje teraz odnies¢ powyzsze tezy do polo-
nistycznej praktyki, gdyz to ona najpehiej wykaze zna-
czenie tej metody. Za przyktad niech postuzy Lalka B.
Prusa. Nie ulega watpliwosci, ze w tym przypadku do-
minuje w szkole interpretacja autorska. To przeciez po-
wieé ,,z wielkich pytan naszej epoki™, ,,przedstawia
polskich idealistow na tle spotecznego rozktadu™,
,» Wokulski cztowiek epoki przejs’ciowej”", »Rzecki, tro-
che¢ maniak i dziwak, ale posta¢ niewatpliwie obdarzona
autorska sympatia™’, ,,Panna Izabela jest fizjologicznie
kobieta zimna™*. Powyzsze wypowiedzi zacytowane z
podrecznika w petni obrazuja obowiazujace w naucza-
niu schematy interpretacyjne poparte jeszcze nastg-
pujacym komentarzem: ,,W koncepcji Prusa tworca (...)
jest raczej uwazanym i sumiennym badaczem, obiekty-
wizujacym zjawiska spoteczne i psychologiczne™. Wy-
nika z niego catkowite zaufanie do narratora i autora,
wszak autor kreuje si¢ na badacza. Czy jest tak rzeczy-
wiscie? Tym, na co zwracamy uwageg w czasie omawia-
nia z uczniami Lalki, jest stronniczo$¢ intelektualna
autora, ktory dyskryminuje jedne postacie kosztem ide-
alizacji drugich (autor wyraznie zdradza w dziele swoje
sympatie). Przekonujemy si¢ o tym z uczniami, kiedy
spojrzymy na utwor z punktu tego, co w nim niewypo-
wiedziane i sthumione. Slad tego sttumienia widoczny
jest w kreacji Matgorzaty Minclowej. Zwrocenie uwagi
na zon¢ Stanistawa Wokulskiego moze wydawac si¢
pomystem zaskakujacym, poniewaz jest to posta¢ dru-
goplanowa i tatwo tu o nadinterpretacjg, przed ktora
przestrzegat H. Markiewicz w pracy O falsyfikacji in-
terpretacji literackiej. Autor wyliczat w niej trzynascie
regut dyskwalifikujacych interpretacje, a wsrdd nich
byly migdzy innymi: (6) wnioskowanie uogolniajace ze
szczegolow marginesowych oraz irrelewantnych; (8)
stosowanie wobec sktadnikow §wiata przedstawionego
wnioskowania objawowego w sposob arbitralny i/lub
historyczny'’. Niebezpieczenstwa prezentyzmu rzeczy-
wiscie istnieja w przypadku proponowanej tu interpre-
tacji. Co wazniejsze, na mozliwos¢ popetnienia bledu
wskazywac¢ moze rowniez pomijanie tej postaci w opra-
cowaniach, np. w podrgczniku szkolnym (T. Bujnicki —
Pozytywizm), w Cogito, w pracach poswigconych Lalce
w ,,Polonistyce”8/94 czy w artykule Z. Natkowskiej
Mitos¢ w Lalce. Skad bierze si¢ to milczenie? Wszak nie
moze by¢ ono przypadkowe. Odpowiedzi na to pytanie
udzielit sam Wokulski w nastgpujacy sposob charakte-
ryzujac swoje matzenstwo:
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Gdy szukal pracy, nie dano mu jej, lecz
wskazano szeroki gosciniec do ozenienia sig¢ ze
starsza kobieta dla pienigdzy. 1

- Ozenit si¢ pan dla majatku? — spytata wdowka
szeroko otwierajac oczy.

- Nie dla majatku, ale dlatego, azeby miec pracg i
nie umrze¢ z glodu. 2

Ale zona moja przede wszystkim z gory nie
posadzata mnie o naiwnos¢, a ja jej, co prawda
nie obiecywatem mito$ci. Bytem bardzo lichym
mezem, ale za to jako cztowiek kupiony bytem
najlepszym subiektem i najlepszym shuga. Cho-
dzilem z nig po kosciotach, koncertach, teatrach,
bawitem jej gosci i faktycznie potroitem docho-
dy ze sklepu."”

I dlatego, ze znam [prawo sprzedawania si¢ —
przyp. L.B.], zatuje tych, ktorzy musza mu ule-
gac... Jest to chyba najwigksze nieszczgscie w
zyciu. '
Sprawa wydaje si¢ oczywista. Sprzedat si¢, by przezy¢,
a winne jest spoleczenstwo, ktore zmusito go do tego.
Wokulski zaznacza, ze byt wiernym me¢zem, sumiennie
wypelnial swoje obowiazki i tym rdznit si¢ od sprze-
dajacych si¢ arystokratek (bohater sugeruje istnienie
dwoch typow sprzedawania sig: a) uzasadniony, spowo-
dowany bieda, b) nieuzasadniony — arystokratyczny
uswigcajacy prawo kasty). Poza tym udaje mu si¢ na-
rzuci¢ obraz wielkiego cierpigtnika, co w rezultacie do-
skonale pasuje do ideowej wymowy utworu. Dlatego
tez jego punkt widzenia, podchwycony przez narratora,
zdominowat obraz przesztosci bohatera. Spowodowat,
ze Malgorzata Minclowa przestata juz by¢ wazna. Ale
czy stusznie? Spdjrzmy na to malzenstwo oczyma ku-
pcow warszawskich:
Pottora roku temu baba objadia sig¢ czego$ i
umarta a Wokulski po czteroletniej katordze zo-
stat wolny jak ptaszek."

Myslisz pan, ze w Turcji znajdzie jeszcze bo-

gatsza babg. .. o
Srodowisko ma wyrobione zdanie o Wokulskim, sprze-
dat sig, nie bylo mu lekko, ale pieniadze odziedziczyt.
Przewiduje si¢ nawet, ze znowu ozeni si¢ dla pienigdzy.
Okres$lenie Matgorzaty jako ,,baby” sugeruje kogo$
antypatycznego, zaborczego, kto rzeczywiscie mogt
przemienic zycie w katorgg. Cierpigtnictwo Wokulskie-
g0 zostaje w ten sposdb potwierdzone. Czy tak jednak
bylo? Odpowiedz na to pytanie odnajdujemy w Pamiet-
nika starego subiekta.

Zeby uporzadkowaé rozwazania, nalezy naj-
pierw nieco dokladniej przyjrze¢ si¢ matzenstwu
Matgorzaty i Jana:

Matgosia z Janem siadywali w okiennej framu-
dze i trzymajac si¢ za rece patrzyli w niebo."”
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Matgosia przytulala si¢ do Jana (do mnie nikt tak

si¢ nie przytulat). Malgosia calowata Jana a Jan

Malgosie.'®
Byli szczgsliwi, a Malgorzata jawila si¢ — I. Rzeckiemu
— jako osoba niezwykle czula, troskliwa, kochajaca.
Przelom w tym malzenstwie nastapil wtedy, gdy
Matgorzata poznata Wokulskiego. A to za sprawa Hop-
fera, ktory byt u Mincldéw z prosba, by naktonili Wokul-
skiego do $lubu z zakochana w nim Kasia. Malgorzata
podjeta si¢ misji przekonania Wokulskiego i umowita
si¢ ze Stanistawem oraz z Ignacym Rzeckim na spotka-
nie, w czasie ktorego Wokulski ,,nie patrzyt na nia, trzy-
mat rece w kieszeni.” '’ Rzecki zauwazyt, ze trzeciego
dnia przyjeta ich w szlafroczku, a na czwarty zaproszo-
ny byt juz tylko Wokulski: ,,Stach wracat do domu coraz
bardziej narzekajac, ze mu baba czas zabiera, a znowu
pani Matgorzata ttumaczyta me¢zowi, ze ten Wokulski
jest bardzo glupi i ze niemato musi napracowacé si¢ nim
go wyswata.””’ Zaskakujace jest, jak bardzo Rzecki nie
chce nazywaé rzeczy po imieniu, jak unika stowa ro-
mans, zdrada. Tym bardziej, ze zaraz potem stwierdza,
iz malzenstwo Minclow popsulo sig: Matgorzata za-
czeta wymysla¢ mezowi, ten rozpit si¢ schudt... Narze-
kata tez na Wokulskiego i robita to tak uporczywie, ze
Rzecki rozmyslat nawet o wypowiedzeniu mieszkania
Stachowi. Nie uczynit jednak tego, gdyz Matgorzata
(nie wiadomo, skad si¢ dowiedziala?), stangta zdecydo-
wanie w obronie Wokulskiego. Kres temu wszystkiemu
potozyl dopiero nastrdj przedpowstaniowy, rozmowa
Wokulskiego z Leonem, udzial w powstaniu, zsytka.
Pozostaje watpliwos¢, do jakiego stopnia udzial w po-
wstaniu byl patriotycznym zrywem, a do jakiego
ucieczka przed coraz bardziej krgpujaca oraz kompro-
mitujaca sytuacja.

W pot roku od powrotu Wokulskiego umart
Jan Mincel i juz w tydzien po $mierci wdowa zawotata
Rzeckiego, by spyta¢ go o mozliwos$¢ powtdrnego wyj-
$cia za maz. Zaskoczylo ja, ze musi czekaé az po6t roku.
Na kogo?... Co gorsze, kiedy mowita o swoim matzen-
stwie, narzekata na pijanstwo meza, nie pamigtajac juz,
ze do czasu poznania Wokulskiego byla szczgs§liwa
matzonka.

Odczekawszy pot roku, wyszta w koncu za
maz za Wokulskiego, ktory komentuje to wydarzenie
nastgpujaco: ,,Wiem, ze jestem §winia. Ale jeszcze naj-
mniejsza z tym, jakie tu u was ciesza si¢ publicznym
szacunkiem.” *' Wesele byto bardzo huczne i ku zdzi-
wieniu Rzeckiego przybyli nan bardzo liczni goscie.
Skad si¢ wzigli? Nie po raz pierwszy Ignacy czegos nie
wie. Nie wie, dlaczego Stach chodzit wieczorami do
Malgorzaty, dlaczego ta ktocita si¢ z mgzem, dlaczego
w tydzien po jego zgonie myslata o §lubie ze Stachem.
O przypadku nie moze by¢ mowy. Narrator wyraznie
co$ ukrywa. Tym czyms$ jest zapewne romans. Sugero-
watem to juz wczesniej. Mozliwos¢ tg rozpatruje takze
Rzecki, gdy opisuje ostatnie przed powstaniem przyby-
cie Stacha: ,,(...) zjawit si¢ sam i (...) siedzial w pokoju
parg dni, bez zajgcia, rozdrazniony, ciagle nastuchujacy
jak kochanek, ktory przyszedt na schadzke z mezatka,

lecz zamiast niej spodziewa si¢ zobaczy¢ meza. Nie
posadzam, zeby Matgosia Minclowa miata by¢ ta me-
zatka, gdyz i ona wygladata, jakby ja giez ukasit.” *
Oboje byli poddenerwowani, wsciekli, zIi. Narrator nie
wyklucza niczego, chociaz wydaje mu si¢, wbrew fa-
ktom, ze Stach nie moze mie¢ romansu z Malgorzata.
Ale sa to tylko przypuszczenia, sugestie. Zaraz potem
Rzecki stwierdza, iz Malgorzata biegala wsciekta po
domu, a on z jej zachowania niczego nie rozumiat
(,,mieszaty mu sig klepki”). Nastgpnie przywoluje obraz
udrgczonego, uciekajacego z domu Jana Mincla.

Nasuwa si¢ pytanie, skad bierze sig¢ zaslepienie
pana Ignacego? Mozna wskaza¢ dwie przyczyny:

a) zupetna nieznajomo$¢ kobiet i milosci,

b) myslenie o Wokulskim w kategoriach politycz-

nych.
Do tego ostatniego przyznaje si¢ Rzecki wprost na
poczatku swych wspomnien, w ktorych stwierdza, ze
przez dwadzies$cia lat patrzyt na Stacha jak na polityka,
cztowieka wybranego, obdarzonego misja, dlatego
kreslac jego portret, postuguje si¢ wzorcem osobowym
Napoleona (jemu kobiety tez nie przeszkadzaty w od-
niesieniu sukcesu). Wizerunek bohatera nie moze zatem
zawiera¢ scen i wydarzen kompromitujacych go, dlate-
g0 zostang pominigte, przemilczane lub zreinterpreto-
wane. Takie spojrzenie na Wokulskiego kwestionuje
Schumann starajacy si¢ uswiadomi¢ Rzeckiemu, ze
Stach jest po prostu zakochany, jednak Ignacy pisze w
swym pamigtniku: ,,on jest czym$ zupetnie innym, z
czego nie umiem zdac sobie sprawy”, utwierdzajac sie-
bie w przekonaniu, iz w dziataniach Stacha kryje si¢
wyzszy sens. Niewiedza Rzeckiego wynika ze szlachet-
nych intencji, z politycznego odczytywania biografii
przyjaciela, w ktorej mitos¢ jest tylko epizodem, szcze-
blem przyblizajacym posta¢ do osiagnigcia wyzszego
spotecznego celu. I wlasnie tej sugestii, idealizacji, na-
lezy sig pozby¢, jesli chee si¢ naprawdg poznac bohate-
ra. Zauwazmy, jak wiele uczynit autor, by prawda nie
zostala ujawniona: wypowiedzi gloéwnego bohatera,
opowiesci Rzeckiego, komentarze kupcoéw czy Schu-
manna, a wszystko po to, by widzie¢ w Stachu bohatera
czasu, przyklad tezy, oskarzyciela arystokracji, a nie po
prostu cztowieka.

Wroémy teraz, po tym rozbudowanym, choé
bardzo waznym wtraceniu, do rekonstruowania dal-
szych losow Malgorzaty i Stanistawa, ktory zaraz po
Slubie rzucit si¢ w wir pracy i rozkrecit interes. Po roku
juz handlowat z moskiewskimi kupcami. Nawet w nie-
dziele nie dane mu byto odpoczywac, poniewaz ,,niebo-
rak wilasnie w $wigta od rana musiat bra¢ zong pod
pache i maszerowa¢ (do kosciota, teatru, na wizyty).” >
Dziwne jest to wspotczucie dla Wokulskiego. Z jednej
strony podkresla Rzecki wielkie starania Matgorzaty, z
drugiej ukazuje wiecznie cierpiacego Stanistawa. A
przeciez Malgorzata zachowywata sig, jakby wstapit w
nig nowy duch:

a) kupita sobie fortepian i zaczgta sig¢ uczy¢ muzyki;
b) spotykata si¢ z modystkami, fryzjerami;
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¢) byta czuta: ,Nieraz przewsiadywata po kilka go-
dzin w sklepie 1 wpatrywata si¢ w Stacha” 24 Sta-
siulku, znowu si¢ zamys$lasz, to bardzo zle.” 3 ;
d) w uczuciach byta zaborcza;
e) w piatym roku zaczgta si¢ malowaé i wysmaro-
wata sig tak likworem od stop do glowy, zZe si¢ za-
truta.
Cata historia Matgorzaty i Wokulskiego jest niezwykle
dramatyczna, petna niedopowiedzen, dwuznacznosci,
chociaz nie brak jej i groteskowosci. Faktem jest, ze
Malgorzata szalenczo kochala Wokulskiego, z ktoérym
romansowala i romans ten przyczynit si¢ do rozktadu jej
matzenstwa, posrednio przyspieszyt $mieré Jana (jego
ostatnie lata zycia zmienit w piekto).”® Wokulski wie za-
tem, co to za zdrada, zwodzenie, oszukiwanie mezczyz-
ny przez kobietg. Nie mozna tez mie¢ czystego
sumienia. Zrzucanie winy na spoteczenstwo wydaje si¢
nieuczciwoscia. Rzeckiego taka mys$l wregcz przeraza:
,»Czasami zdaje mi sig, ze jest to cztowiek skrzywdzony
przez spoteczenstwo. Ale o tym cicho! Spotecznos¢ ni-
kogo nie krzywdzi... Gdyby raz przestano w to wierzyc¢,
Bog wie, jakie okazatyby sig pretensje.”*”. Wokulski nie
jest zdolny do obiektywnej oceny swojego zycia: ,,Coz
ja robig zlego — ze si¢ kocham? Moze trochg za p6zno,
ale przez cate zycie pozwalatem sobie na podobny zby-
tek... Czy za§ w tym dobijaniu si¢ o szczgscie skrzyw-
dzitem kogo?”®® Wszystkiemu winne jest wedlug
bohatera spoleczenstwo, a tylko on jest jedynym
madrym, dojrzalym cztowiekiem — po prostu ideatem.
Nie byto zgngbionego i ponizonego Jana Mincla. Zwo-
dzonej Matgorzaty czy w koncu tragicznej mitosci Kasi,
za ktora nie oskarza si¢ Wokulskiego, lecz zdziwienie
moze budzi¢ zachowanie bohatera wobec tej dziewczy-
ny:
Dajze mi pan pokoj z Kasia — przerwat — Dziew-
czyna dobra z ko$¢mi, nieraz ukradkiem przy-
szywata mi oberwany guzik do palta albo
podrzucata mi kwiatek na okno, ale ona nie dla
mnie, a ja nie dla niej.”’

W tym cate nieszczg$cie, bo ja nie jestem
gotabek. Mnie przywiaza¢ by mogta tylko taka
kobieta, jak ja sam. A takiej jeszcze nie spot-
katem.*
Wokulski ma szczgscie do kobiet. Kasia choruje z
mitosci do niego, Matgorzata niszczy swe matzenstwo,
on za$ jest ponad te kobiety, ktore chca uczyni¢ z niego
»golabka”. Szuka kobiety takiej jak on, ktora nie padnie
przed nim na kolana, lecz ponizy go, bedzie wyniosta,
ponad codziennoscia, zimna i wyrachowana. Niewatpli-
wie takq kobieta bedzie Izabela. Jednak wtedy role si¢
odwrdca: Wokulski zacznie si¢ stroi¢, odmtadzac,
uczy¢ (nie muzyki, ale angielskiego), btaga¢ o okazanie
uczué, wyrzeknie sig siebie. I tak jak Kasia przyszywata
mu ukradkiem guziki, tak on bedzie ukradkiem zdoby-
wat informacje o Izabeli, wykupi srebra, kamienicg.
Nalezy w tym momencie zwrdci¢ uwage na
uczucie wyzszo$ci Wokulskiego, pogardg, z jaka patrzy
na kobiety. Skad si¢ ona bierze? Otdéz mozna wskazaé
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dwa zrédla. Pierwsze to dziecinstwo i mtodos¢ (w
powiesci nie wspomina si¢ o matce, ukazuje konflikt z
ojcem, brak domu, rodziny — nie wykraczamy tu jednak
poza hipotezeg: mys$lenie objawowe), drugie, to nauki
przyrodnicze. Ten aspekt bywa niestety pomijanym, po-
niewaz najczgsciej koncentrujemy si¢ na romantycznej
pozie czy gescie. Jak wigc Wokulski patrzy na kobiety i
mowi o nich? Przytoczmy kilka wypowiedzi bohatera.

Kto si¢ chce zeni¢, musi posiada¢ majatek, wigc
zdobytem majatek. Musi zblizy¢ si¢ do ukocha-
nej kobiety — ja tez zblizylem sig. Musi troszczy¢
si¢ 0 jej byt materialny i chroni¢ od nieprzyjaciot
— a ja robie jedno i drugie. *

Widzisz méwi Ci nawet komplimenta: poréwny-
wam ci¢ z Iwem i orlem, ktore mimo wszystkich
zalet jednak budza odrazg w samicach innego
gatunku.”

Coz to za okropna rzecz posiadajac tak wielki
kapitat uczu¢ zlozy¢ go samicy innego gatun
ku.*

Kazda znajdzie swego Starskiego, predzej lub
pozniej — myslat — Kazda go szuka.™

Zaczat marzy¢ i obok wizerunku panny Izabeli w
objgciach Starskiego ukazata mu sig teraz gro-
mada wilkow uganiajacych sig po $niegu za wil-
czyca... A on byt jednym z nich. *°

Trudno mu bylo opedzi¢ si¢ przed skutkami
stow, ze rodzaj ludzki sklada si¢ z kur kokie-
tujacych koguta albo z wilkow uganiajacych si¢
za wilczyca.”’

Umystem i praca przecigtna kobieta jest nizsza
od mezczyzny, ale obyczajami i uczuciami ma
by¢ od niego o tylez wyzsza, ze kompensuje
tamte wartosci.

Jesli one sa przede wszystkim samicami, to my
wydajemy si¢ w ich oczach ghupsi.*’

Pani Wasowska to przede wszystkim pigkna sa-

mica, ale ona nie. *
Wokulski ma przyrodnicze wyobrazenie o mitosci, ko-
biety to dla niego po prostu samice, z wyjatkiem Izabeli
Leckiej, ktora jest taka jak on. I ten fakt pozwala nam
zrozumie¢ jego uczucie wyzszosci wobec ghupiej Kasi
oraz Malgorzaty, a takze wobec Stawskiej i Waso-
wskiej, ktora wprost nazywa samica. To naturalistyczne
spojrzenie doskonale ukrywa jego kompleksy: poczucie
nizszo$ci, nieumiej¢tnos$é kochania, Igk przed domem,
przed spetniona mitoscia. Wokulski bowiem to z psy-
choanalitycznego punktu widzenia neurotyk, ktory jak
zauwaza Horney — im bardziej marzy o mitosci tym bar-
dziej ja od siebie oddala, im blizej jest spetnienia, tym
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bardziej bedzie je od siebie odsuwat, by cierpie¢ i ma-
rzy¢ o nim.*' Nazywanie Wokulskiego romantykiem
jest nieporozumieniem. Co prawda robia tak bohatero-
wie powiesci, np. Schumann, sam Wokulski, czytajac i
oskarzajac Mickiewicza, ale to za malo. Prusa uspra-
wiedliwia fakt, ze thumaczyl nowe zjawiska jezykiem
swoich czasow, poznanych lektur, tradycji, ktora to, co
nowe, wyjasniala jeszcze starymi kategoriami, dlatego
mito$¢ w tym utworze to romantyzm. Problem zaczyna
si¢ wtedy, gdy chcemy udowodni¢ uczniom romantyzm
bohatera. Szukamy wzorca romantycznego kochanka i
znajdujemy go u Mickiewicza:

Gustaw Wokulski
miody dojrzaty
1. |gardzit pieniadzem 1. |ozenit si¢ dla pienig-
dzy
bezkompromisowy $lub z Matgorzata

nieufny wobec wiedzy wierzy w nauke

odrzuca Rousseau odrzuca Mickiewicza

b Eall Pl N
bl Fall Dl N

czuje wi¢z duchowa z
ukochana

nie zna duszy uko-
chanej

6. |nawet malzenstwo ko- |6.
chanki nie zburzy jego
mitosci

flirt prowadzi do
znienawidzenia ko-
chanki

7. |jest kochany nie jest kochany

*®

normy spoteczne stoja
na przeszkodzie

ukochana jest prze-
szkoda

Wida¢ wyraznie, ze Wokulski ma niewiele wspolnego z
bohaterem romantycznym, analogie tylko fatszuja rze-
czywistos¢. Ich ztudno$¢ niszezy dopiero wnikliwa ana-
liza, myS$lenie rdéznica, a nie podobienstwami.
Zauwazmy, ze czyms$ zupetnie innym byto odrzucenie
przez Gustawa dzieta Rousseau niz przez Wokulskiego
Mickiewicza. Gustaw byt poza tym kochany, a Wokul-
ski nie, co znowu catkowicie zmienia sytuacj¢ interpre-
tacyjna obydwu bohaterow. Szalenstwa milosne
Gustawa tlumaczy jego mlodo$¢, szalenstwa podsta-
rzalego Wokulskiego sa groteskowe. Stanistaw byt tez
niezdolny do przebaczenia ukochanej, w czym mozna
dostrzega¢ typowy przejaw zazdrosci duzo starszego
me¢zezyzny o mloda wybranke. W koncu, gdy Izabela
proponuje mu poprzez Wasowska malzenstwo —
odtraca ja. Dlaczego? Ten gest nie jest przeciez roman-
tycznej prowieniencji. Daje si¢ natomiast wytlumaczy¢
kategoriami naturalistycznymi. Oté6z Wokulski patrzyt
caly czas na Iz¢ jak na samicg, ktora zostata zbrukana
przez Starskiego samca, wilka, dlatego nie ma dla niej
przebaczenia: jest odtracenie, pogarda, nienawis¢, de-
gradacja do poziomu zwierzgcia. Jego zachowanie nie
ma wiele wspolnego z romantycznym: Izabela byta je-
dyna kobieta nie samica (w oczach Wokulskiego), a
przeciez ulega Starskiemu. Swiat Wokulskiego runat i
pozostato mu tylko zycie wérdd zwierzat:

Piekielna jego kuracja! — powtarzat — Ale kto
wie, czy nie sluszna?... Ja fatalnie zbankruto-
watem na moich pogladach, kto mi zargczy, ze i
Geist nie myli si¢ w swoich pogladach albo ze
nie ma racji Szumann?... Rzecki bydlg, Stawska
bydle, Geist bydlg... Ideaty to malowane ztoby,
w ktorych jest malowana trawa, niezdolna niko-
go nasyci¢... Po prostu trzeba si¢ wyleczy¢, a
potem na odmiang jada¢ polgdwicg albo tadne
kobiety i popija¢ dobrym winem. **
Scena rozstania Wokulskiego z Iza przypomina czasy,
kiedy to Matgorzata nawracata na mito$¢ mtodego Sta-
nistawa, a jej maz chodzil na piwo. Kim byl wtedy
Stach? Mlodzikiem bez pienigdzy, nikim w poréwnaniu
z Janem Minclem, a jednak Jan przegrat. Wynika z tego,
ze Wokulski nie ma prawa do moralnej wyzszosci nad
1za, ktorej pogarda, ale i wzrastajaca coraz bardziej wo-
bec niego zyczliwos¢, jest niczym wobec pogardy i obo-
jetnosci, z jaka spotkata si¢ Kasia Hopfer; ktorej flirt byt
niewinng igraszkaq w poréwnaniu ze spotkaniami Stacha
z zamgzna kobieta. A przeciez czytelnicy solidaryzuja
si¢ z Wokulskim i na to hermeneutyka wolno$ciowa nie
moze si¢ zgodzié, tj. na wyrazna manipulacj¢ autorska
oraz akceptowanie niesprawiedliwo$ci. Nie ma tu jed-
nakowej miary moralnej dla wszystkich bohateréw:
Wokulskiemu wolno byto oszukiwac¢ i nie kocha¢ zony
Niemki, ktora przedstawiana jest bardzo ironicznie, na-
tomiast Iza musiata pokochaé podstarzatego wdowca,
,,szlachetnie” dorabiajacego si¢ na dostawach dla armii
(tylko Stachu byl uczciwym dostawca!). Wokulski
mobgl romansowa¢ z Malgosia, [za w zadnym wypadku
ze Starskim.
Wokulski jest w dodatku przesiaknigty scjentystyczna
ideologia, a jego romantyzm jest niezwykle powierz-
chowny. Juz sam udzial w powstaniu jest, jak juz
pisatem wczesniej, dwuznaczny:
a) zryw patriotyczny,
b) ucieczka przed coraz bardziej krgpujaca sytuacja
z Malgorzata Minclowa.
Tej dwuznacznos$ci nie da si¢ rozwia¢. Takze znajo-
mos$¢ tworczosci Mickiewicza nie wykracza poza poto-
czny schemat, a wyobrazenia o romantycznej mitosci
ma Stachu raczej btedne: romantycy w ukochanej ubo-
stwiali dusze, a Wokulski zakochat sie w doskonale-bo-
skim ciele Izabeli (to rzeczywiscie doskonaty okaz).
Stanistaw zatem to posta¢ nie mieszczaca si¢ w katego-
riach romantyko-pozytywisty czy nawet idealisty™, to
zupelie nowy typ bohatera nazwanego przez F. Nie-
tzschego czlowiekiem teoretykiem (Narodziny tragedii,
s. 122). Zwalcza on dionizyjska, romantyczna madros¢
(mitos¢ byta dla Wokulskiego zawsze ghupota, na ktora
si¢ godzil, by by¢ z Iza). Stara si¢ zburzy¢ mit, ,,zamiast
pociechy metafizycznej stawia ziemski wspotdzwigk,
wlasnego deus ex machina, mianowicie boga machin i
tyglow”, wierzy w poprawienie Swiata przez wiedzg, w
zycie kierowane nauka, zaklina jednostk¢ w najciasnie;j-
sze koto rozwiazywalnych zadan. Cierpi na hybris i le-
kcewazy uczucia bedace dla niego czym$ ghipim i
$miesznym. Od wielkich bohateréw tragicznych rézni
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go jednak to, ze nie przyznaje si¢ do bledéw, uczué, nie
zmienia sig, lecz zamyka w immanencji, staje si¢ niewo-
Inikiem teorii, ,,czystego rozumu”, z poziomu ktérego
patrzy wynio$le na ludzkie stado (podobnie w powiesci
patrza Geist i Schumann).

Hermeneutyka wolno$ciowa odbrazawia po-
sta¢ gtdéwnego bohatera, wyraznie odroznia ukryte in-
tencje, preferencje autora od faktéw; autora ideologa od
autora artysty. Na szczg$cie geniusz Prusa nie pozwala
ideologii zabi¢ dzieta. Dlatego wprowadza postaé
Matgorzaty Minclowej, ktora z Wokulskiego czyni bo-
hatera o wiele bardziej dramatycznego, dwuznacznego i
ciekawego, z powiesci za$§ czyni przenikliwe studium
psychologiczne. Poza tym upomnienie si¢ o Matgorzate
jestupomnieniem sig o prawo wszystkich bohaterow do
uznania ich cierpienia oraz wzbudzenia wspolczucia u
czytelnika. Nie ma bowiem cierpienia mniej waznego.
Hermeneutyka wolnosciowa zwraca uwagg na szcze-
got, pomijany i lekcewazony z réznych wzgledow, np.
posta¢ Minclowej uniemozliwia jednoznaczna akcepta-
cje Wokulskiego, burzy ideowe zalozenia dziela,
o$miesza romantyczng interpretacjg, narzuca niepo-
kojace analogie: mtody Wokulski — Starski, mitos¢
Matgorzaty — mito$¢ Stanistawa, dojrzaty Wokulski —
Jan Mincel, obojgtno$¢ i wyniostos¢ wobec Kasi — obo-
jetnos¢ i wyniostos¢ Izy wobec Wokulskiego. Taka in-
terpretacja burzy dotychczasowe standardy oraz
pokazuje, ze dzieto jest czyms wigcej niz chce tego au-
tor i krytyka: ,,Tekst artystyczny nie ma jednego roz-
wiazania — zauwaza J. Lotmann — Ta jego osobliwo$¢
wyraznie uwidacznia si¢ w niektoérych cechach zewneg-
trznych. Dzieto sztuki moze by¢ wykorzystane w nie-
skonczono$¢... Tak wigec sztuka powigksza obszar
nieprzewidywalnosci — i jednocze$nie kreuje umowny
$wiat.”** Proponowana hermeneutyka uwydatnia ten
fakt, a zarazem wzmaga wymowg etyczng naszych
dziatan — jest dazeniem do aksjologii nie deklaratywnej,
ale praktycznej. Wbrew pozorom hermeneutyka ta nie
jest koncem marzen o przywroceniu dzietu jego estety-
cznego wymiaru, wrecz przeciwnie, moze by¢ punktem
wyjscia, poniewaz demaskowanie ideologicznego ba-
gazu uwalnia tekst oraz pozwala mu w pelni przemowié
— wtedy staje si¢ dopiero pigkny.

Hermeneutyka wolno$ciowa to rodzaj her-
meneutyki czastkowej, ktora wpisuje si¢ w Riceou-
rowska dialektyke wyjasnienia i rozumienia po stronie
wyjasnienia. Elementy dekonstrukcyjno-strukturalne
petnia tu rolg posredniczaca. Polega ona na skorygowa-
niu subiektywnego nastawienia (sympatia do Wokul-
skiego) i usprawiedliwieniu obiektywnego®. Z kolei
pojecie wolnosci jest tu zarowno kategoria tekstowa, tj.
porzadkujaca, demaskujaca, hierarchizujaca, jak i
aksjologiczna, tj. otwierajaca odbiorce na sfer¢ wartosci
oraz $wiat. Dlatego staje si¢ wyznacznikiem propono-
wanego sposobu czytania oraz analizowania, punktem
wyjscia do rozumienia, ktore nie dotyczy autora i jego
sytuacji, ale nakierowane jest na obraz $wiata odstonig-
ty przez referencjg tekstu. Bo przeciez rozumie¢ ,,tekst
to podazy¢ za jego ruchem od sensu do referencji, od
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tego, co zostalo powiedziane, do tego, o czym sig
mO'WI 95 46

'w. Gombrowicz, Dziennik 1953-1956, Krakow 1988, s.16.
2 W tezie powyzszej nie chodzi o to, ze autor nie ma do tego
prawa, ale o zwrdcenie uwagi, ze taki sposéb myslenia powo-
duje, iz czgsto bohaterowie drugoplanowi staja si¢ wypad-
kowa sposobu myslenia autora oraz gtownego bohatera, sa
tylko suma ich wiedzy, dlatego tak tatwo przechodzi si¢ w in-
terpretacjach szkolnych nad ich $miercia, nieszczgéciem czy
cierpeniem. Hermeneutyka wolno$ciowa, postulujac przyzna-
nie im autonomii, pragnie przywrocenia ich ,,inno$ci”, mysle-
nia roéznica a nie kategoria Tego-Samego (E.Levians,
Filozogiczne okreslenie idei kultury). W tej sytuacji ,,inno$¢”
jest przeciwienstwem Tego-Samego autora czy gtdwnego bo-
hatera, obnaza przemoc, redukcje, wchodzi w konflikt z kon-
wencja (poetyka utworu, ktora wobec innosci jest totalna,
redukcjonistyczna, zhierarchizowana), norma
spoteczna okreslonej epoki. Ukazuje rowniez paradoksalnos¢
szkolnego nauczania wartosci akceptujacego ,,mniejsze zto,
cierpienie” w imig racji ideowych. Takie myslenie etyczne
jest nie tylko falszywe, lecz i szkodliwe. Z tego punktu widze-
nia mozna sobie dopiero u§wiadomic, jak bliska tej metodzie
jest tradycja absolutnego my$lenia o wartoéciach Zeromskie-
go, Conrada, Herberta czy Mitosza z jednej strony, a z drugiej
Gogulskiego i Walca.

3. Derrida, O gramatologii, Warszawa 1999, s.216.

4, Bujnicki, Pozytywizm, Warszawa 1992, s.162.

> Ibidem, s. 167.

® Ibidem, s. 168.

7 Ibidem, s. 165.

® Ibidem, s. 170.

? Tbidem, s. 166-167.

1 Referat wygloszony na Zjezdzie Polonistow w 1995.

g, Prus, Lalka, Warszawa 1977, t.2*,5.76.

"% Ibidem, t.2%, s. 143-144.

" Ibidem, t.2%*, s. 471.

" Ibidem, t.2%, 5. 144.

5B, Prus, Lalka, Warszawa 1949, s.9.

16 Ibidem, s. 9.

"7 Ibidem, s. 199.

*® Ibidem, s. 199.

" Ibidem, s. 487.

> Ibidem, s. 488.

*! Ibidem, s. 494.

2 Ibidem, s. 491.

> Ibidem, s. 495.

. 495.

> Ibidem, s. 496.

26 Malgorzata nie jest niewinng postacia. Nie tylko sta¢ ja na
zdrade, ale i bezwzgledna walke o mezczyzng. Swiadezy o
tym scena, jak przekonywata Wokulskiego do zainteresowa-
nia si¢ Kasia: ,,- O panna Katarzyna to smaczny kasek... Oko
fadne (cho¢ zdaje sig, ze ma skazg¢ na lewym czy prawym)...
figurka niczego, chociaz musi mie¢ jedna topatkg wyzsza (ale
to dodaje wdzigku)... Gdyby tak trochg wigcej rozumu.”
(s.487)

a nawet
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*7 Ibidem, s. 477.

*% B. Prus, Lalka, Warszawa 1977, t.1¥*, 5.348.

2 B. Prus, Lalka, Warszawa 1949, t.1, 5.486.

* Ibidem, s. 486.

3! Historia nieszczesliwej mitosci Kasi to niezwykle ciekawy
watek tej powiesci. Mito$¢ bohaterki byta tak wielka, ze nawet
Rzecki dostrzega w koncu jej dramatyzm: ,,Co za$ najgorsze,
ze z tygodnia na tydzien mizerniato biedactwo... Ale gdy
zgast na jej twarzy rumieniec chwilowego wzruszenia, prze-
konywalem sig, ze jest coraz bledsza, a jej oczy staja si¢ coraz
smutniejsze 1 glegbsze.” (5.486) Rzecki jest przejety jej
wygladem do tego stopnia, iz nakazuje Stachowi pojs¢ do
Kasi: ,,Po to masz chodzi¢, ze Kasia jest w tobie zakochana.”
(s.486) Tragizm tej mitosci potwierdzaja stowa Jana Mincla:
,Pracuj kochanie... bo szkoda dziewczyny” oraz fakt opisany
przez Rzeckiego: ,,Powoli Kasia przestawata bywa¢ w skle-
pie, a natomiast stary Hopfer zlozyl wizyte obydwu pan-
stwu...” (s.486) Jak dramatyczna i nieszczg$liwa musiata by¢
mito$¢ Kasi, jezeli ojciec-kupiec szedt prosi¢ Mincléw o wsta-
wiennictwo u Wokulskiego-subiekta. W tym momencie traci-
my Kasi¢ z oczu, jej imi¢ pojawi si¢ jeszcze raz, kiedy
Wokulski wréci od Geista i zacznie przypominaé sobie
mtodos¢: ,,Widziat Kasi¢ Hopfer, ktora marniata z mitosci do
niego.” (t.2*, s.108) To, co uderza w tych wszystkich wypo-
wiedziach, to podkreslanie niszczycielskiego charakteru
uczucia i lgku przed jego ostatecznymi konsekwencjami. Hi-
storia Kasi nie ma artystycznego zamknigcia, wokot tej posta-
ci zapada cisza. Czytelnikowi pozostaja tylko domysty. A
zatem, co sig stato z Kasia Hopfer? Brak odpowiedzi w jakims
stopniu obciaza Wokulskiego... $mierc?... Moze ulozyta so-
bie zycie? A przeciez autor mogt na kartach Pamietnika czy
we wspomnieniach gtdéwnego bohatera jednym zdaniem roz-
wikta¢ te watpliwosci.

2 B. Prus, Lalka, Warszawa 1977, t.1¥*, 5.348.

* Ibidem, t.1%*, 5. 350.

* Ibidem, t.1%*, 5. 351.

3 Ibidem, 2%, 5. 437.

> Ibidem, t.2%*, 5. 440-441.

¥ Ibidem, t.2*%*, 5. 442.

* Ibidem, t.2%%, 5. 471.

* Ibidem, t.2%*, 5. 180.

“ Ibidem, £.2%*, 5. 181.

4 Psychoanalityczne ujgcie pozwala nam po raz kolejny do-
strzec ograniczenia schematu romantyk-pozytywista, ktory
czyni z Wokulskiego tylko element sporu $wiatopogladowe-
go. Krytyka psychoanalityczna umozliwia przezwycig¢zenie
tego stanowiska poprzez zinterpretowanie zachowania boha-
tera. O ile np. dla schematycznego ujgcia pewne jest, ze Wo-
kulski kocha Izg, o tyle dla psychoanalitycznego nie jest to juz
takie oczywiste. Poddaje si¢ nawet w watpliwos¢ zdolno$¢ do
kochania kogokolwiek przez gtéwnego bohatera. Z pomoca
przychodza tu strukturalne modele.

a)
1 2 3

Rzecki — % Wokulski — » Lecka
<« -

b)
Hopferowna Minclowa Wasowska
Wolﬁ,ulski /
Stawska Lecka

Pierwszy odczytujemy nastgpujaco: jak Rzecki kocha Stacha,
tak ten kocha (ubdstwia!) Iz¢. Model ten czyta si¢ takze od
tyhu, tj. jak Iza z wyzszoscia patrzy na Wokulskiego (po-
garda), tak ten na Rzeckiego. Ostatnie stwierdzenie wydaje si¢
o tyle watpliwe, ze w powiesci Wokulski kilka razy zwraca si¢
po imieniu do Rzeckiego, a dwukrotnie ,,kochany Ignacy”.
Nie sa to jednak rozstrzygajace argumenty, zwlaszcza gdy
uswiadomimy sobie, ze Wokulski jest bardzo lojalnym
cztowiekiem, byt przeciez taki wobec swojej zony, mimo ze
jej nie kochat. Jedynym wigc sensownym kryterium rozstrzy-
gajacym watpliwo$ci pozostaje ocena czyndéw bohatera, w
ktorych przeciez najpetiej (E. Fromm) objawia si¢ mitos¢:

a) zwroty pelne zyczliwosci, jak i typu ,,stary”,

b) kupno mieszkania,

¢) nieliczenie si¢ z radami Rzeckiego,

d) pozostawienie Rzeckiego bez stowa, porzucenie go,

e) sprzedaz sklepu bez powiadomienia Ignacego.
Trudno tu zatem o jednoznaczno$¢, chociaz wydaje sig, ze ar-
gumenty c,d i e kompromituja Wokulskiego. Szczegélnie w
sprzedazy sklepu ujawnia si¢ egotyzm bohatera — to podsumo-
wanie jego znajomosci z Ignacym. Numeracja arabska $wiad-
czy réwniez o tym, ze punktem wyjScia omawianego
fancucha, ale i jego ostatnim ogniwem jest wlasnie Rzecki.
Okazuje si¢ on ,,zréodtem mitoséci”, lecz i na nim skupi sig cate
jej okrucienstwo. Uzyskujemy w ten sposéb dowod na to, ze
Wokulski — zgodnie z tezami Fromma — nie umie kochac.

Drugi model z kolei uswiadamia, ze Wokulski wy-

biera pewien typ kobiety. Odtraca kochajace skromnie i skry-
cie Kasig¢ oraz Heleng. Odtraca tez ich przeciwienstwo —
zmystowa 1 ,,gtosng” Wasowska. Wybiera Matgorzate 1 Izg.
Co taczy te kobiety? Wbrew pozorom wszystko. Malgorzata
posiada majatek, Iza nie, lecz ta ostatnia ma za to stosunki i na-
zwisko (o wiele cenniejsze dla Wokulskiego niz pieniadze).
Obie sa przebojowe, wioda prym w swoich $rodowiskach
(chodza do teatru, na spotkania towarzyskie, lubia pokazywac
si¢ publicznie, nie cenia nauki), podporzadkowuja sobie Wo-
kulskiego: jedna kaze by¢ mu kupcem, druga szlachcicem.
Roznica sprowadza si¢ do uczu¢ i wieku. Matgorzata kocha
Stanistawa, Iza nim gardzi. Mamy w tym przypadku do czy-
nienia z zasadg przesunigcia:

Matgorzata Wokulski

kocha » oardzi
Wokulski Iza
kocha > gardzi

Zasada ta moze w przypadku Lalki okaza¢ si¢ dominanta kom-
pozycyjna, poniewaz na niej opieraja si¢ wszelkie podstawo-

15



Problemy Oswiaty i Wychowania

Nr 4/2004

we relacje migdzyludzkie gtéwnego bohatera (Rzecki
Wokulski tecka; Matgorzata Wokulski tecka). Przewaga
zaprezentowanych modeli nad tradycyjnymi interpretacjami
polega na tym, ze:
a) sa proste (co dla nauczyciela ma podstawowe znacze-
nie),
b) ogarniaja niemalze cata struktur¢ kompozycyjnotek-
stowa (uruchamiaja te partie tekstu, ktore do tej pory nie
byly w ogdle wykorzystywane),
¢) nie sprowadzaja si¢ do objawowego myslenia (jest ono
staboscia wigkszosci psychologizujacych interpretacji;
ostatnig znang tego typu praca jest Lalka i perta Olgi To-
karczuk: autorka interpretuje Lalke w kategoriach psy-
chologii glebi; charakterystyczna cecha tego ujgcia jest
szukanie podobienstw i duza ogoélnikowosé, ktore powo-
duja, ze interpretacja tatwo si¢ weryfikuje, ale przestaje
by¢ falsyfikowalna, nie spetnia zatem podstawowych kry-
tycznych wymogow).
> B. Prus, Lalka, t.2%*, 5.433.
3 Wszystkie te kategorie wiaza si¢ z ideows interpretacja Lal-
ki, ktorej najdoskonalszym wyrdznikiem sa tytuty rozdziatow:

Artykut numeru

pelne ironii i dystansu: Czlowiek szczesliwy w mitosci, W jaki
sposob zaczynajq sie otwierac¢ oczy, Demokratyzacja pana i
marzenia panny z towarzystwa, Gotqb wychodzi na spotkanie
weza. Przypominajq one np. tytuly rozdziatow w powiastkach
filozoficznych Woltera (pojawiaja si¢ one takze u realistow,
np. Stendhala), co §wiadczy o potozeniu duzego nacisku przez
autora na wymowe¢ ideowa utworu. Kreacja autonomicznego
Swiata przedstawionego zostaje zepchnigta na drugi plan. Wy-
nika z tego, Ze nie da si¢ usuna¢ ze szkolnego czytania ideowe-
go wymiaru dzieta, ale powinien by¢ on tylko elementem
szerszego ujecia. Lalka wymaga bowiem wielosci interpreta-
cji, wtedy dopiero ujawnia swoja niezwyklto$¢, w przeciwnym
razie staje si¢ martwym, mato interesujacym, wreez tendency-
jnym utworem.

“J. Lotomann, Kultura i eksplozja, Warszawa 1998, s. 171.
S p. Riceour, Jezyk, tekst, interpretacja, Warszawa 1989, s.
178-179.

* Ibidem, s. 178.

Wspoétczesne modele gromadzenia zbioréw bibliotecznych.
Mozliwosci zastosowania w bibliotekach szkolnych

Piotr Nowak

Kierownik

Pracowni Informacji Naukowej i Wydawnictw
OKUN w Lesznie

Mirostawa Wqsowska

nauczyciel konsultant
OKUN w Lesznie

Problem przyjgcia najbardziej optymalnego
dla danego typu biblioteki polityki gromadzenia zbio-
row, w wigkszym niz mogloby si¢ z pozoru wydawaé
stopniu, decyduje o efektywnos$ci dziatania placowki
zarowno w kontekscie efektywnosci operacyjnej, jak
i ekonomiczne;j.

Przyjrzyjmy si¢ najwazniejszym modelom
zarzadzania zbiorem, poniewaz wydaje sig, ze wiedza
na ten temat nie jest powszechna, a pewne metody z pe-
wnoscia da sie takze zastosowaé w bibliotekach szkol-
nych.

1. Model przyrostowy

Dominujacym przez wieki modelem groma-
dzenia, praktycznie we wszystkich typach bibliotek, byt
tzw. model przyrostowy (Gorny 2002). Biblioteka
dazyta do zgromadzenia w swych magazynach (obojet-
nie jaka droga) jak najwigkszej liczby zrédel, przy czym
nie liczono si¢ z kosztami ich opracowania i wielolet-
niego (a w niektorych przypadkach — wielosetletniego)
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przechowywania. Nietrudno si¢ domysli¢, ze koszty
przechowywania czgsto przekraczaly warto$¢ zgroma-
dzonych ksiazek — jak wiemy z do§wiadczen wielu bib-
liotek — czgsto nie majacych ani jednego wypozyczenia.

W oparciu o tak definiowany sposob zarzadza-
nia ksiggozbiorem stworzono calg filozofi¢ oceny bib-
lioteki, ktorej najwazniejszym elementem byta liczba
przechowywanych w magazynie woluminow. Ksiazni-
ce, zwlaszcza naukowe, szybko zaczely rywalizowac ze
soba w tempie zapelniania magazynow, a w tworzonych
rankingach bibliotek dane o liczbie woluminéw stano-
wily najwazniejszy element.

Jezeli pominie si¢ w ocenie tego sposobu
zarzadzania ksiggozbiorem wydatkowane na groma-
dzenie koszty, to z pewnos$cia placowki takie mogty za-
spokaja¢ w duzym stopniu potrzeby uzytkownikow.
Nalezato spetnic¢ tylko dwa warunki: dysponowac odpo-
wiednig powierzchnia magazynowa oraz sprawnie ra-
dzi¢ sobie z opracowaniem zbiorow. Wiele bibliotek
jeszcze w dwudziestoleciu migdzywojennym  je
spetniato. Z rozbudowa magazynéw nie bylo proble-
méw nawet w najwigkszych miastach, gdyz koszty
gruntow byty niskie. Katalogowanie rowniez nie nastrg-
czato ktopotow. Gromadzono materiaty do$¢ proste w
opracowaniu. Mato rozpowszechnione byty jeszcze do-
kumenty ztozone pod wzgledem postaci formalnej oraz
dokumenty archiwizowane na specyficznych nosni-
kach, ktore zwykle wymagaja wielostopniowego opra-
cowania.
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Po zakonczeniu drugiej wojny Swiatowej pla-
cowki biblioteczne, glownie te usytuowane w najwig-
kszych osrodkach, zaczely borykaé si¢ z problemami
finansowymi, ktore stawialy pod znakiem zapytania
gromadzenie w oparciu o wspomniany model przyro-
stowy. Przyczyn nalezy upatrywaé we wzroscie cen zro-
del, przy jednoczesnym ograniczeniu mozliwosci
rozbudowy magazyndéw z uwagi na brak gruntdéw i ich
coraz wyzsza ceng. A zatem, nawet jesli biblioteka do-
konywata licznych zakupow, to i tak nie miata miejsca
na ich przechowywanie.

Wszystko to wymusito na bibliotekach stoso-
wanie programdw oszcz¢dnosciowych, by w odleglej-
szej perspektywie doprowadzi¢ przede wszystkim do
radykalnych zmian w polityce gromadzenia. Zarzadza-
nie zbiorem oparto o nieco inne zasady, ktore wyewolu-
owaly ostatecznie w formg trzech nowych modeli:
modelu  zasobow  uzytecznych, modelu zasobow
wspoltdzielonych oraz tzw. modelu dostepu do zasobow
obcych (Gorny 2002).

2. Model zasobéw uzytecznych

W modelu przyrostowym pewna cz¢$¢ ksiggo-
zbioru sita rzeczy byla bardzo rzadko wykorzystana.
Ten ,martwy”, jak nazywaja go niektérzy analitycy,
ksiggozbior (Gorny 2002) stanowi balast, ktérego po-
zbycie si¢ pozwala na efektywniejsze wykorzystanie re-
szty ksiggozbioru. Jednak stosowanie w praktyce
modelu zasobow uzytecznych wymaga pewnych specy-
ficznych narzedzi gromadzenia. Narzedzia te najcze-
$ciej bazuja na znanym nie tylko na gruncie informacji
naukowej prawie wloskiego socjologa i ekonomisty
V. Pareto. Tradycyjnie w literaturze okresla si¢ je mia-
nem prawa ABC lub zasada 20/80. Mowiac w pewnym
uproszczeniu, zgodnie z nig tylko ok. 20% zdarzen jest
przyczyna 80% skutkow. Fakt ten daje si¢ zaobserwo-
wac w réznych dziedzinach zycia, natomiast w praktyce
bibliotecznej, a zwlaszcza w jej szczegdlnym przypad-
ku, jakim jest gromadzenie, prawo Pareto moze stano-
wi¢ interesujaca wskazowke, zgodnie z ktéra zaledwie
20% przechowywanych przez bibliotek¢ dokumentow
pozwala skutecznie realizowaé az 80% wszystkich za-
moéwien. W tej sytuacji niewielki odsetek ksiggozbioru
jest wypozyczany bardzo czgsto, a zdecydowanie wig-
ksza jego czg§¢ wypozyczana jest sporadycznie. Idac
sladem tej wskazowki nalezaloby zbadac potrzeby uzyt-
kownikoéw i na tej podstawie ustali¢ czes¢ aktywnego
ksiggozbioru. W praktyce jednak nie jest to tatwe do
przeprowadzenia, bowiem o ile udaje si¢ szybko ustali¢
ksiazki nadajace si¢ do usunigcia, to przy ogromnej licz-
bie nowo ukazujacych si¢ publikacji, bibliotekom trud-
no sprawnie decydowaé¢ o wyborze pozycji do zakupu.
W krajach o doinwestowanej sieci bibliotecznej korzy-
sta si¢ z ustug specjalistow z zewnatrz, najczesciej ana-
litykow rynku wydawniczo-ksiggarskiego. Tworza oni
katalogi zaméwien dla konkretnych bibliotek, kierujac
si¢ ich profilem gromadzenia, okreslonym wcze$niej na
podstawie badan uzytkownikéw. W taki sposéb doko-
nuje si¢ przede wszystkim zakupow drukow zwartych.

W przypadku czasopism fachowych i nauko-
wych wykorzystuje si¢ jeszcze inne narze¢dzie groma-
dzenia. Jest nim tzw. prawo rozproszenia S.C.
Bradforda. Przedstawmy je nieco blizej, z uwagi na to,
ze wiedza o tym prawie nie jest powszechna, a mozna je
z powodzeniem stosowacé, ustalajac profil gromadzenia
w przypadku czasopism (Nowak 2004).

2.1. Prawo rozproszenia S.C. Bradforda

Studia, ktore pozwolity odkry¢ t¢ pra-
widtowos¢ Bradford prowadzit w latach trzydziestych
ubieglego wieku. Przygladat si¢ rozproszeniu arty-
kutow dotyczacych jednego wybranego tematu w cza-
sopismach z okreslonej dziedziny wiedzy (Bradford
1948). W ich wyniku doszed! do konkluzji, ze niewielka
liczba czasopism publikuje duza liczbg artykutéw na ten
temat. Przygladajac sig blizej temu zjawisku ustalit, ze
czasopisma tworza wyrazne grupy, rozniagce si¢ istotnie
stopniem produktywnosci, a liczba czasopism w po-
szczegblnych grupach nie jest przypadkowa lecz dos¢
precyzyjnie okreslona. W najprostszym ujgciu prawo
rozproszenia S.C. Bradforda brzmi nastgpujaco:

Aby zbadac¢ rozproszenie artykuléw na dany te-
mat w okreSlonej grupie czasopism, nalezy
uporzadkowaé je wedlug malejacej liczby arty-
kuléw na ten temat. W ten sposéb otrzymamy kil-
ka grup czasopism — grupe czasopism
podstawowych oraz szereg grup czasopism, ktore
zawieraja analogiczng liczbe artykuléw. Okazuje
sig, ze liczba czasopism w kolejnych grupach
wzrastajak1:n:n”....

Biorac pod uwagg t¢ prawidlowos¢ okreslamy
podstawowa grupg czasopism dla dyscypliny, w jakiej
specjalizuje si¢ konkretna biblioteka i tylko te tytuly
gromadzimy.

Wiemy juz, w jaki sposob zarzadza¢ groma-
dzeniem w celu pozyskiwania wylacznie drukow naj-
czgsciej wypozyczanych przez czytelnikow. Niemniej
nie mozemy zapominaé, ze adoptowane przez nas na
grunt biblioteczny prawo Pareto zaktada wprawdzie re-
alizacjg 80% zamowien w oparciu o 20% ksiggozbioru,
ale nie eliminuje rzadszych, jednak istniejacych, przy-
padkéw sktadania zamdéwien na ksiazki czy czasopisma
z ,martwej” czesci ksiggozbioru. W celu rozwiazania
tego problemu jednoczes$nie z modelem zasobow uzyte-
cznych biblioteki zaczgly realizowac tzw. model zaso-
bow wspoldzielonych.

3. Model zasobow wspoldzielonych

Zasada gromadzenia, ktéra tak wlasnie nazy-
wamy stawia sobie za cel unikanie dublowania rzadko
udostgpnianych zasobow. Wychodzi si¢ przy tym z
zatozenia, ze nie ma sensu gromadzenie rzadko wypo-
zyczanego ksiggozbioru przez biblioteki dziatajace na
jednym obszarze. O wiele taniej stworzy¢ system koo-
peracji, w ramach ktérego biblioteki beda wzajemnie
odsyta¢ do siebie czytelnikow. Jesli jakas pozycja wy-
pozyczana jest raz w roku, to nie ma potrzeby, aby ku-
powaly ja wszystkie biblioteki.
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Problem ten prébuje si¢ rozwiaza¢ w dwojaki
sposob: placowki jasno okreslaja — na podstawie poro-
zumienia — ktora przechowuje taki zbior, natomiast re-
szta bibliotek melioruje katalog pod tym katem. Jak
obliczono, usunigcie ksiazki z ksiggozbioru (oraz syte-
mu katalogdéw) jest kilkakrotnie tansze niz ich przecho-
wywanie.

Innym rozwiazaniem jest wspdlne budowanie
magazynu depozytowego, w ktérym przechowywac si¢
bedzie zbiory rzadko udostgpniane. Najczg$ciej maga-
zyny takie lokalizuje si¢ poza miastem, gdzie grunty sg
tansze.

Model zasobow wspoldzielonych jest intere-
sujacy takze z innego powodu. Otdz biblioteki w opar-
ciu o wspdlprace w dziedzinie gromadzenia
wspotpracuja takze w zakresie wymiany metadanych.
Ta droga przekazywane sa przede wszystkim gotowe
opisy katalogowe wiaczonych do ksiggozbioru zrodet.
W bibliotekach amerykanskich przechowywane w ten
sposob opisy stanowig w niektorych przypadkach ok.
90% rekordow w katalogach OPAC (Gorny 2002).

Realizacja modelu zasobow wspoldzielonych
jest nieustannie doskonalona. Towarzyszaca temu roz-
budowa infrastruktury informatycznej pozwala na
wprowadzanie nowej strategii funkcjonowania biblio-
tek bezposrednio zwiazanej z procesem gromadzenia.
Jest nia tzw. model dostepu do zasobow obcych. Warto
poswigci¢ mu rdwniez nieco uwagi.

4. Model dostepu do zasobéw obcych

W tej filozofii funkcjonowania biblioteki
zupelnie abstrahujemy od wielkosci zbioru, wychodzac
z zatozenia, ze efektywnos¢ funkcjonowania biblioteki
mierzymy wylacznie efektem finalnym, jakim jest za-
spokojenie potrzeb uzytkownika. Nie ma znaczenia, ja-
kie i ile zbiorow biblioteka przechowuje, liczy si¢ tylko
to, do jakich zrdédet daje dostgp.

Narzedzia stuzace do realizacji takich dziatan
musza by¢ zaawansowane technicznie. Przede wszy-
stkim moéwimy tu o sieciowym dostarczaniu dokumen-
tow cyfrowych. Najbardziej znana metoda realizacji
przez biblioteke modelu dostepu do zasobow obcych
jest ”document delivery service”, czyli dostarczenie w
postaci elektronicznej wylacznie wskazanych przez
uzytkownika fragmentow zrédta. Biblioteka nie kupuje
wlasnego rocznika czasopisma elektronicznego, ale je-
dynie zamowione przez czytelnikow artykuty. W ten
sposob realizujemy zamdwienia nie ponoszac przy tym
kosztow gromadzenia wielu zrodet, ktére moga nie by¢
w ogole wypozyczane. Placimy wytacznie za zamowio-
ne przez uzytkownika zrodto, ktore oczywiscie zostaje
potem w zbiorach biblioteki i moze by¢ udostgpniane
kolejnym czytelnikom juz bez ponoszenia przez pla-
cowke jakichkolwiek kosztow.

5. Zarzadzanie zbiorem w bibliotekach szkolnych
Nie bedziemy chyba dalecy od prawdy

twierdzac, ze procesy gromadzenia w bibliotekach

szkolnych sa, niestety, negatywna wypadkowa dwoch
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istotnych czynnikéw: powaznych ograniczen finanso-
wych z jednej strony i nie zawsze uswiadamiang przez
nauczycieli-bibliotekarzy rola optymalizacji zasad
zarzadzania zbiorem. Ustalenie profilu gromadzenia ma
przeto najczesceiej charakter intuicyjny, bedac potacze-
niem nacisku nauczycieli poszczegbélnych przedmio-
tow, aktywnos$ci personelu, polecen dyrekcji itp. w
ramach wspomnianych ograniczen finansowych.

Ostatniemu z czynnikéw warto poswigcic¢ wig-
cej uwagi, poniewaz w porownaniu do potrzeb innych
typow bibliotek (facznie z naukowymi) polskie bibliote-
ki szkolne traktowane acznie wcale nie sa w dramaty-
cznie gorszej sytuacji finansowej. Takze w poréwnaniu
sytuacji w tym zakresie z bibliotekami szkolnymi w kra-
jach o podobnym do Polski poziomie ekonomicznym
(PKB na gltowg mieszkanca) nie wypadamy zle.

Problem polskich bibliotek szkolnych polega
na do$¢ intuicyjnym zarzadzaniu. Nie mozna w zaden
sposob traktowac ich jako sieci placowek. Czgsto
szkoty tego samego typu funkcjonujace na tym samym
obszarze (np. osiedlu wielkomiejskim) zupetnie nie sa
zorientowane co do zakupéw dokonywanych w biblio-
tekach szkot sasiednich. Diagnozg taka mozna by, rzecz
jasna, rozszerzy¢ ujmujac w niej takze wiele innych
watkow. Niektore oceny beda naturalnie pozytywne,
nie pozwola jednak w dalszym ciagu mowic o bibliote-
kach szkolnych w sensie sieci, a jak juz wiemy, warun-
kiem jakichkolwiek dojrzalszych modeli gromadzenia
jest wspotdziatanie bibliotek w ramach mniej Iub bar-
dziej formalnych sieci bibliotecznych. Sieci o ograni-
czonym zasi¢gu (np. w ramach wspomnianego osiedla),
czy sieci wyspecjalizowanej o bardziej rozleglym cha-
rakterze (np. sieci bibliotek szkoét tego samego typu).

Warunek funkcjonowania w ramach sieci wy-
daje si¢ zatem niezbgdny. Dlatego, aby dalej prowadzié
nasze rozwazania, musimy przyjac zalozenie, ze biblio-
teki szkolne taka sie¢ utworza. Jesli tak sig stanie, to jed-
nym z glownych celéw jej funkcjonowania bedzie
wspolne zarzadzanie ksiggozbiorem.

Pytanie, jakie si¢ nasuwa w tym miejscu, pole-
ga na wyborze modelu gromadzenia. Oczywiscie, podo-
bnie jak to ma miejsce w innych, dojrzalszych sieciach
bibliotecznych nalezatoby jednoczesnie realizowaé
wszystkie trzy nieekstensywne modele, a wigc zasobow
uzytecznych, zasobow wspoldzielonych oraz dostepu do
zasobow obcych.

W pierwszym przypadku mozna zastosowac
tradycyjne sposoby doboru gromadzonego materiatu,
analizujac preferencje uzytkownikéw (zarowno na-
uczycieli, jak i uczniow) i w odniesieniu do czasopism
dla nauczycieli stosujac wspominana juz, wyprobowana
technike, jaka jest prawo Bradforda.

Realizacje  drugiego modelu (zasobow
wspoldzielonych) w przypadku bibliotek szkolnych
najtatwiej oprze¢ o profil gromadzenia. Biblioteki po-
dzielilyby si¢ migdzy soba specjalizacja. Jedna z nich
nastawilaby si¢ na gromadzenie np. materiatdw z zakre-
su historii regionu, druga wyspecjalizowataby si¢ w li-
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teraturze  przyrodoznawczej, inna W
literaturoznawczej etc.

Model dostepu do zasobow obcych wyma-
galby przejécia na zrédta cyfrowe, dlatego trudno tra-
ktowac go jako rownie (jak poprzednie) realne obecnie
rozwiazanie. Na razie mozemy rozszerza¢ czytelnie in-
ternetowe, bowiem Internet jest najbardziej trywialnym
sposobem realizacji zatozen modelu gromadzenia na-
zwanego przez nas modelem dostepu do zasobow ob-

cych.

jeszcze
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Rozwdj mowy.
Rodzaje, przyczyny i usprawnianie wad wymowy u dzieci

Katarzyna Malcherek
Zespol Szkol
w Swieciechowie

Mowa odgrywa wazna rolg w zyciu cztowieka.
Dzigki umiejetnosci mowienia dziecko potrafi wyrazié
Swoje spostrzezenia, pragnienia, uczucia i przezycia.

Mowa nie jest jednak umiejgtno$cia wro-
dzona. Czlowiek nabywa ja w ciaggu swego zycia osob-
niczego w kontakcie z mowigcymi ludzmi.
Ksztattowanie si¢ mowy dziecka ma S$cisty zwiazek z
jego rozwojem spoteczno- emocjonalnym. Czgste kon-
takty werbalne dziecka z otoczeniem przyspieszaja ten
rozwoj; doskonalac wymowg, bogacac stownictwo,
uczac prawidtowego stosowania zasad gramatycznych,
wlasciwego postugiwania si¢ melodia, akcentem i ryt-
mem wypowiedzi.

Mozna zaobserwowac, ze w przypadku zanie-
dban, braku wzorcow do nasladowania, nastgpuje czg-
sto op6znienie rozwoju mowy lub jej zaburzenie (E.M.
Minczakiewicz-1997).

L. Kaczmarek wyr6znia
ksztattowania mowy dziecka:

v" okres melodii (sygnatu- apelu:0-1r.z)

v okres wyrazu ( 1-2 1. 7)

v" okres zdania ( 2-3 . Z.)

v okres swoistej mowy dziecigcej (3-7 r. Z.)

Kaczmarek (1986) zwraca uwagg na istnienie
bardzo waznego okresu przygotowawczego, ktory
przypada na okres zycia ptodowego dziecka i obejmuje
przedziat od 3 do 9 miesiaca zycia w tonie matki. Bada-
nia dowiodly, ze w tym czasie wyksztalcaja si¢ narzady
mowne, ptdd odczuwa rytm balansu podczas chodu
matki oraz bicie serca matki. Pod koniec zycia ptodo-
wego zaczyna reagowac na bodzce akustyczne, rejestru-
je w swej pamigci shuchowej glos matki.

Okres melodii rozpoczyna si¢ od momentu
narodzin dziecka. Dziecko, przychodzac na $wiat, wita

cztery okresy

go ,.krzykiem”. Ten pierwszy krzyk dziecka jest waz-
nym symptomem diagnostycznym. Diugosé¢, jakosc,
sita, wysokos$¢ dzwickow sa waznymi wskazéwkami
dla lekarzy.

Poczatkowo dziecko komunikuje si¢ z otoczeniem za
pomoca krzyku, po ktérym matka rozpoznaje jego po-
trzeby- gtdd, mokro, niewygodnie itp. Krzyk jest waz-
nym ¢wiczeniem narzadu oddechowego, podczas
ktérego mozna dostrzec krotki wdech i znacznie dhuz-
szy, powolny wydech.

Krzyk traktuje si¢ jako zaczatek mowy.

Okoto 2-3 miesigca zycia pojawia si¢ u niemowlat
gluzenie, ktore jest rowniez nieSwiadomym treningiem
narzadow mowy. Czgsto jest to ogromna rados¢ dla ro-
dzicow , bo niemowle wtedy wydaje wiele dzwigkdéw
zblizonych do samoglosek, spotglosek a nawet sylab.
Trzeba jednak pamieta¢ o tym, ze gluza réwniez
dzieci gluche i niedostyszace.

W drugim pétroczu zycia dziecko zaczyna ga-
worzy¢. Jest to czynno$¢ zamierzona, polegajaca na na-
sladowaniu i powtarzaniu dzwigkéw mowy. Dziecko
ponawia proby wydawania dzwigkow, nasladuje te, kto-
re wydato przypadkowo oraz te, ktore ustyszato w swo-
im otoczeniu. Jest to etap, w ktorym dziecko bawi sig
dzwigkami i trenuje shuch.

Wazny jest fakt, ze gaworzenie wystepuje

tylko u dzieci styszacych.
Pod koniec pierwszego roku zycia dziecko spetnia pro-
ste polecenia, co §wiadczy, ze rozumie i kojarzy tres¢.
Pojawiaja si¢ pierwsze wyrazy jak: mama, tata, baba,
dada itp.

Przypadajacy na drugi rok zycia dziecka to
okres wyrazu. Dziecko uzywa juz wielu samogtosek i
spotgtosek. Trudniejsze spotgtoski zastepuje innymi lub
jeupraszcza. Mowa w tym okresie doskonali sig; wzbo-
gaca si¢ stownik uzywanych przez dziecko stéw, roz-
szerza zakres stow rozumianych, dziecko opanowuje
niektore struktury gramatyczne.
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Okres zdania przypada na 2-3 rok zycia dziecka.
Dziecko 2,5- letnie wymawia w zasadzie wszystkie sa-
mogtoski, oprocz nosowych oraz spotgtoski:

v wargowe: p, b, m. oraz zmigkczone p’, b’, m’

v  wargowo-z¢bowe: w, w’, f, {7

v §rodkowo-jezykowe: §, ¢, z, n, 1, k7, g’

v tylno-jezykowe: k, g, h

v przednio-jezykowo-dziastowe: 1

v przednio-jezykowo-zgbowe:t, d, n
Pod koniec tego okresu moga pojawiac si¢ si¢ gloski: s,
z, ¢, dz, oraz sz, rz, cz, dz. Dziecko trudniejsze gloski
zastepuje latwiejszymi do wymowienia (substytucja).
Dziecko ma jednak $wiadomo$¢ wymawianiowa
glosek- wie, jak powinna brzmie¢ prawidtlowo, zada od
innych wypowiedzi poprawnych (dziecko poprawia ko-
legg: ,, Nie mow safa , tylko safa”).
Znieksztatcanie i upraszczanie sa w tym wieku wyni-
kiem stabej sprawnos$ci artykulacyjnej narzadéw mowy
dziecka.

Na 3-6(7) rok zycia dziecka przypada okres
swoistej mowy dziecigcej. W tym wieku dziecko pro-
wadzi juz swobodne rozmowy. W tym okresie czgsto
spotykamy si¢ z tym, ze dziecko przestawia gloski a na-
wet cate sylaby (metateza)- np. mowi kordta zamiast
kotdra, kolomotywa zamiast lokomotywa. Innym, obse-
rwowanymi czg¢sto zjawiskami sa: asymilacja czyli
upodabnianie glosek np. hep zamiast chleb, boba¢ za-
miast zobacz lub kontaminacja czyli tzw. zlewanie
dwoch wyrazéw w jeden np. zatelefonié, pomastowac,
pokredkowac itp.

W tym okresie dziecko zaczyna odroznia¢ gloski sz, cz,
rz,dz,0d$,z,¢,dziods, z, ¢, dz.

Moga by¢ one wymawiane jeszcze ,,dziecinnie”, ale
dziecko ma juz $wiadomos¢, jak powinny one brzmiec.
Pod koniec czwartego roku powstaje gtoska r. Jej wadli-
wa wymowa do 5 r. zycia nie powinna rodzicéw niepo-
koié. Dzieci czgsto zamieniaja ja na j lub 1.

Mowienie to umiejgtnosé, ktorej trzeba si¢
uczy¢ i ktora nalezy doskonali¢. Czynnos¢ ta jest mozli-
wa do wykonania w wyniku skoordynowanej aktywno-
$ci uktadu oddechowego, fonacyjnego (krtani), aparatu
artykulacyjnego (warg, jezyka, z¢bow, podniebienia
migkkiego i twardego, pierScienia zwierajacego gardto.
Narzady artykulacyjne od pierwszych chwil zycia dzie-
cka sa poddawane treningowi (¢wiczeniom uspraw-
niajacym) w toku czynnosci fizjologicznych, takich jak:
ssanie, potykanie, zucie. Nie zawsze jednak efekt jest
wystarczajacy dla podjecia czynno$ci mownych, dlate-
go czgsto w praktyce logopedycznej zmuszeni jestesSmy
dodatkowo usprawni¢ narzady mowy, by pomdc dziec-
ku w przezwycigzeniu trudnosci artykulacyjnych.

Terapia logopedyczna to nauka nowego popra-
wnego sposobu mowienia — porozumiewania si¢. Mate
dzieci ucza si¢ sprawnosci mowienia od swoich rodzi-
cOw , najblizszego otoczenia. Bardzo wazne jest, bySmy
my — doro$li, dostarczali im tych dobrych wzoréow jak
najwigcej. Rozmawiajmy z nimi pigknym, poprawnym
jezykiem, nie zdrabniajmy niepotrzebnie wyrazow, nie
zalewajmy ich potokiem stow. Przemawiajac do dzie-
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cka zwroémy uwage — czy dziecko nas stucha, dajmy
dziecku czas na zadawanie pytan oraz na udzielenie od-
powiedzi. Czgsto zabiegani, zapracowani nie mamy
czasu na wystuchanie tego, co dziecko stara si¢ nam
przekazac. Dziecko podejmuje kolejne proby, wktada w
to wiele serca, wysitku i emocji, ale w koncu zniechgco-
ne zaprzestaje ich. Z czasem zauwazamy, ze stato si¢
milczace, smutne i rozdraznione. Niechgtnie odpowiada
na nasze pytania lub odpowiada bardzo zdawkowo, za-
daje coraz mniej pytan, bo wie, ze nikt nie ma czasu na
nie odpowiedziec.

Nie zatraémy w dziecku naturalnej spontanicz-

nosci mowienia.
Jak juz wspomniatam terapia logopedyczna zajmuje si¢
usprawnianiem wad wymowy . Im bardziej ztoZona jest
wada, tym czas terapii jest dtuzszy , tym tez dtuzej poja-
wiaja si¢ zadawalajace rezultaty. W przypadku matych
dzieci, im wcze$niej zaczniemy korekeje, tym lepiej dla
dziecka, tym szybciej osiagniemy wyniki. (Styczek
1979)

Dziecko z wadqa mowy i wymowy powinno
odczuwaé pomoc i serdecznos¢ ze strony rodzicow, na-
uczycieli i terapeuty. Nie wolno dziecka przemegczad i
stosowac przymusu, ciagle karcenie:,, Uwazaj, moéw
poprawnie , powtdrz” — nie przyniesie spodziewanych
efektow.

W wieku 5-6 lat dzieci powinny wymawiaé
poprawnie w zasadzie juz wszystkie gloski.

Najwigcej trudnosci sprawiaja dzieciom gloski denta-
lizowane z szeregu: sz, z, ¢z, dz oraz gloska r.

Omowig teraz krotko najcze$ciej spotykane
wady wymowy u dzieci.

Pierwsza grupa wad sa DYSLALIE. Moga wystgpo-
wac dyslalie jednorakie, gdzie mamy do czynienia z
wadliwa wymowa jednej gloski, np. dziecko méwi tot
zamiast kot.

Moze tez wystapi¢ dyslalia wieloraka, gdzie dziecko
wymawia wadliwie dwie lud wigcej gloski, np. zaburzo-
na jest wymowa glosek s, z, ¢,dz

Inna odmiang dyslalii jest paralalia ( substy-
tucja)- polega ona na zastgpowaniu gloski inna
fatwiejsza dla dziecka np. ¢ zamiast cz.

Mogilalia (elizja)- wystepuje wtedy, gdy dzie-
cko opuszcza, pomija gloske, ktorej nie potrafi wypo-
wiedzie¢, np. moéwi on zamiast kon.

Te problemy maja swoje odzwierciedlenie w
pismie. Dziecko pisze tak, jak mowi. Obserwujemy we
wcezesnym wieku szkolnym takie zjawiska jak: kako-
grafia- czyli znieksztalcanie liter w pismie, np. ol za-
miast d, wprowadzanie zygzakow itp.,
paragrafie- polegajace na zamienianiu liter w pi$mie,
np. kogut — todut, itp.,
mogigrafie- opuszczanie liter

Najczesciej spotykane_rodzaje dyslalii u
dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym to:
seplenienie — nieprawidtowa wymowa glosek sz, z, cz,
dz; §,z, ¢, dz; s, z, c,dz;

v reranie- nieprawidtowa wymowa gloski r
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v ubezdzwiecznianie- zamiana glosek dzwigcz-
nych na bezdzwigczne b-p, d-t, z-sz, w-f,

v kappacyzm- nieprawidtowa wymowa gloski k

v gammacyzm- nieprawidtlowa wymowa gtoski g

v nosowanie ( rynolalia) — mowienie z niepra-
widlowym rezonansem nosowym

v jakanie- zaburzenie ptynno$ci moéwienia

Omowig teraz przyczyny poszczegolnych wad wymo-
wy.
Przyczyna seplenienia jest:

v niewlasciwe ulozenie jezyka podczas wymawia-
nia glosek dentalizowanych

v nasladowanie 0sob méwiacych wadliwie

v wady zgryzu, budowy jezyka, warg i podniebie-
nia

v wymiana z¢gbow mlecznych na state

v staba sprawnosc jezyka, porazenie

Przyczyny ubezdzwigcznienia:

v zaburzenia stuchu mownego (fonetyczno —fone-
matycznego) czyli nie rozréznianie glosek g-k,
d-t, b-p,

v" uposledzenie stuchu, niedostuch lub gluchota

v stabe napigcie wigzadet glosowych i brak ich ko-
ordynacji z narzadami jamy ustnej i migsni

Przyczyny rotacyzmu:

v zbyt niska sprawno$¢ ruchowa jgzyka, a zwlasz-
cza jego czubka, ktory nie jest w stanie wykonac
drobnych, szybkich i precyzyjnych ruchéw wi-
bracyjnych niezbednych dla wytworzenia pra-
widlowego r

v nieprawidtowa budowa jezyka —zbyt duzy, wiot-
ki, krotkie wedzidetko lub o stabym napigciu mig-
$niowym

Przyczyny rynolalii (nosowania, poszumu nosowego):

v’ nosowanie wystepuje najczesciej u dzieci z roz-
szczepem podniebienia

v nieprawidlowa praca migsni pierScienia zwie-
rajacego gardta

v" niedrozno$¢ jamy nosowej spowodowana czgsty-
mi stanami kataralnymi, przerostem trzeciego
migdalka, polipami, skrzywieniami przegrody
nosa, urazami nosa

Przyczyny jakania:

v zaburzenie koordynacji funkcji uktadow: odde-
chowego, fonacyjnego i artykulacyjnego

v skurcz migéni bioracych udzial w méwieniu

v zaburzenie czynno$ci oddechowych a przede
wszystkim przepony

v urazy psychiczne lub fizyczne

v" choroby

v’ zmeczenie

Przyczyny wadliwej wymowy glosek k, g, h:
v nieprawidlowa praca jezyka, jezyk jest zbyt na-
pigty i sztywny
Taka wymowa przypomina chrzakanie- k,g wymawiane
sa jak t,d, h zastgpowane jest przez f.
Wady wymowy nie zlikwidowane we wlasciwym
okresie rozwoju dziecka moga by¢ przyczyna trudnosci
szkolnych.

Jedna z wielu rodzajoéw trudnosci uczenia sig jest
dysleksja. Te specyficzne (ztozone) trudno$ci w nauce
moéwienia, czytania, pisania i liczenia, rozpoznaje si¢ u
dzieci o prawidlowym rozwoju umystowym.

U dzieci podejrzanych o dysleksjg czgsto obserwuje sig:
v" opdzniony rozwoOj mowy
v problem z budowaniem zdan
v  wade wymowy
v trudnosci w wymawianiu glosek dzwigcznych i
bezdzwigcznych
v trudno$ci w odréznianiu glosek podobnych
stuchowo i literek podobnych graficznie
v" mata sprawno$¢ ruchowa rak i nie tylko
v problemy z odtwarzaniem prostych szlaczkow i
figur geometrycznych
v trudnosci z rozmieszczeniem rysunku na kartce
v trudno$ci w odrdéznieniu prawej i lewej strony
swojego ciata
v problem z okresleniem kierunkéw w przestrzeni-
nad, pod, przed, za
v trudnosci z koncentracja uwagi, dzieci te tatwo si¢
rozpraszaja i maja trudnos$ci w uczeniu si¢ wier-
szykéw 1 rymowanek
Dzieci z dysleksja do$¢ dtugo nie potrafia dokonaé ana-
lizy 1 syntezy gloskowej prostych stéw. Uniemozliwia
to naukg czytania i pisania.
Dzieci, ktére zanim pdjda do szkoty nie naucza si¢ po-
prawnie mowié, beda miaty trudnosci w czytaniu i pisa-
niu oraz rozwiazywaniu dzialan matematycznych.
Niepowodzenia szkolne moga by¢ przyczyna powsta-
wania nerwic u dzieci. (Tarkowski 1993)
Dziecko zamiast cieszy¢ si¢ swoimi osiggnigciami, do-
brymi ocenami- narazone jest czgsto na krytyke i brak
zrozumienia zardwno ze strony nauczycieli jak i rodzi-
cow, ktorzy zbyt wiele oczekuja od dziecka. Posadzane
o lenistwo, brak dobrej woli, up6r- zamykaja si¢ w sobie
1 coraz bardziej zrazaja do obowiazkow szkolnych. Co-
raz czgsciej dziecko przed wyjsciem do szkoty skarzy
si¢ na bdle brzucha, glowy, pojawiaja si¢ wymioty, bie-
gunka. Jesli w porg nie zauwazymy problemoéw dziecka,
z wiekiem beda si¢ one nasila¢- zardwno problemy jak i
objawy. Z czasem nerwica moze przejs¢ w stadium fo-
bii szkolnej, gdzie bez pomocy specjalisty psychologa
Iub psychiatry nie poradzimy sobie z problemem.
Pomagajmy wigc naszym dzieciom juz od najmtod-
szych lat, kiedy mozemy zaradzi¢ wielu problemom.
Punktem wyjscia do pracy terapeutycznej z
dzieckiem w wieku przedszkolnym powinno by¢ przede
wszystkim stworzenie warunkow do ogdlnego rozwoju
dziecka (Tarkowski 1993). Nalezy zwroci¢ uwagg na:
v ogladanie i omawianie tresci ilustracji
v dostrzeganie ro6znic i podobienstw ksztattow, po-
staci na ilustracjach i rysunkach
v  ogladanie i omawianie historyjek obrazkowych,
poszukiwanie zwiazkow przyczynowo —skutko-
wych
v opowiadanie krotkich tekstow nawiazujacych do
przezy¢ dziecka
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v’ czytanie dzieciom ksiazek,
wianie na ich temat
v ogladanie filméw, przedstawien kukietkowych,
teatralnych i ich omawianie
v" odtwarzanie tresci w roznych formach ekspres;ji :
stownej, muzycznej, plastycznej, zabawie
v inscenizacje utworow- bajek, wierszy, opowiadan
wlasnymi stowami
v wyszukiwanie ilustracji na okreslony temat
v ksztattowanie wrazliwos$ci stuchowej na dzwigki
i szmery, wydawane przez rézne przedmioty i
zwierzeta
v stwarzanie okazji do samodzielnego wypowiada-
nia sig przez dzieci
Proponowane rodzaje zaje¢ powinny byc¢
wspomagane dziatalno$cia dziecka o charakterze ma-
nualnym: lepienie (z gliny, plasteliny, masy solnej), wy-
cinanie, uktadanie, rysowanie.
Powinnismy wigc wzbogaci¢ wiadomosci dziecka o
otaczajacym $wiecie oraz jego stownictwo, wyksztalci¢
poprawna wymowe¢ 1 umiej¢tnosé komunikatywnego
wypowiadana si¢, rozwina¢ pamig¢ stuchowa i wzro-
kowa oraz koncentracj¢ uwagi.
Rownolegle, po zdiagnozowaniu dziecka, ustaleniu
rodzaju dyslalii, logopeda, dobierajac wtasciwy mate-
riat stowny, prowadzi terapi¢ wg nast¢pujacych etapow:

czasopism, rozma-

1. Etap:
v relaksacja
v przeprowadzanie  ¢wiczen — usprawniajacych
narzady artykulacyjne, oddechowych, stucho-
wych
2. Etap:
v" demonstracja poprawnej wymowy gloski
v proby wymawiania danej gloski w izolacji
3. Etap:

Egzaminy zewnetrzne

v laczenie gloski z samogtoskami
4. Etap:
v budowanie wyrazoéw z uzyciem gloski usprawnia-
nej, w naglosie, §rodglosie i wygtosie
5. Etap:
v budowanie prostych zdan z uzyciem gloski
6. Etap:
v utrwalanie wymowy gloski w spontanicznych
wypowiedziach
v recytacja wierszykow, rozwiazywanie zagadek,
wyliczanki
7. Etap:
v r6znicowanie gloski z innymi
brzmieniu
Wychowujac wiasne lub ,,cudze” dzieci , pro-
wadzac z nimi zajecia ( w klasie, w gabinecie, w przed-
szkolu, w domu), musimy pamigta¢ , ze moéowiac do
nich, dajemy im wzorzec wymowy (,,wzOr mowy”).
Wszyscy nauczyciele, wychowawcy, logopedzi, w pier-
wsze] kolejnosci za$ rodzice winni przestrzega¢ obo-
wiazujacych norm dotyczacych wymowy oraz zwracac
uwagg na nie w wymowie dzieci.
Do dzieci nigdy nie méwimy w sposob prze-
sadny. Mowimy naturalnie i poprawnie.

o podobnym
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Zorganizowanie osrodka egzaminacyjnego
i przygotowanie uczniéw do egzaminu potwierdzajacego
kwalifikacje zawodowe w zawodzie sprzedawca
w Zespole Szkét Ekonomicznych w Lesznie

Alicja Kurt
Zespol Szkol Ekonomicznych
w Lesznie

Z dniem 15.06.2004 r. w ZSE w Lesznie roz-
poczat funkcjonowanie pierwszy w miescie i okolicy
osrodek egzaminacyjny - miejsce potwierdzania przez
absolwentow kwalifikacji w zawodzie sprzedawca.
Podstawowym celem utworzenia o$rodka byto zapew-
nienie mlodziezy naszej szkoty jak najlepszych warun-
kéw do zdawania egzaminu.
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Aby otrzymac upowaznienie na zorganizowanie o$rod-
ka egzaminacyjnego, nalezato spetni¢ okreslone warun-
ki dotyczace wyposazenia pomieszczen sprzedazowych
i stanowisk zgodnych ze standardami wymagan egza-
minacyjnych dla zawodu sprzedawca.

Osrodek egzaminacyjny ma jak najwierniej odzwiercie-
dla¢ prawdziwy podmiot gospodarczy, dlatego tez musi
posiada¢ realnie wyposazone stanowiska pracy dla
sprzedawcy w sklepie detalicznym i w hurtowni.

W zwiazku z tym postanowiono wykorzystac i przysto-
sowa¢ do tego celu pomieszczenia funkcjonujacego w
szkole przedsigbiorstwa symulacyjnego.
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Znajac zaplecze dziatania w grudniu 2003 r. rozpo-
czglam organizacjg stanowisk egzaminacyjnych. Pier-
wszym krokiem organizacyjnym bylo zaprojektowanie
regatow sprzedazowych w celu wyposazenia stanowisk
detalicznych i hurtowych.

Zaprojektowane przeze mnie regaly zostaly
wykonane systemem gospodarczym w szkole. Sa to
regaly uniwersalne, dostosowane do sprzedazy arty-
kutow réznych branz. W jednym z pomieszczen przed-
sigbiorstwa symulacyjnego zorganizowatam trzy
stoiska do obshugi tradycyjnej klienta w sklepie detali-
cznym, w drugim trzy stanowiska do obstugi klienta w
hurtowni.

Po konsultacjach szkota zakupila trzy kasy fiskalne i
trzy wagi elektroniczne na potrzeby detalu. Z obstuga
tych urzadzen zapoznatam si¢ wraz z nauczycielami
przygotowujacymi mtodziez do egzaminu na szkoleniu
przeprowadzonym przez przedstawiciela firmy kompu-
terowej.

Przed wyznaczonym terminem egzaminu pilotazowego
rozpoczetam prace z uczniami klas drugich zasadniczej
szkoty zawodowej. Dzigki temu mtodziez zapozna-
wata si¢ z wyposazeniem osrodka i miata mozliwosé¢
nabycia umiejetnosci obstugi kas fiskalnych 1 wag, w
ktore wyposazono osrodek.

W przygotowaniu ucznidéw do egzaminu zawodowego
pomogly mi wiadomos$ci nabyte podczas szkolenia
egzaminatorow w zawodzie sprzedawca, informator o
egzaminie, procedury oraz instrukcje dotyczace przygo-
towania i przeprowadzania egzaminu potwierdzajacego
kwalifikacje zawodowe w zawodzie sprzedaw-
ca.

Egzamin pilotazowy odbyt si¢ dnia 20.04.2004
1., zgodnie z decyzjgq Okrggowej Komisji Egza-
minacyjnej w Poznaniu. Przystapito do niego
35 uczniow klas handlowych. Czg$¢ pra-
ktyczna poprzedzit egzamin z teorii. Ucznio-
wie zdawali egzamin na przygotowanych do
tego czasu trzech stanowiskach detalicznych
(stanowiska hurtowe byly wowczas w organi-
zacji).

Poza urzadzeniami technicznymi i sprzgtem
pomocniczym, na potrzeby ,,proby” wyposa-
zono os$rodek w towary branzy spozywczej. Ze
wzgledu na ograniczone $rodki finansowe na-
uczyciele zdecydowali, ze wykorzystane zo-
stana opakowania po towarach oraz towary
poza gatunkowe darowane przez hurtownie.
W dniu egzaminu prébnego uczniowie mieli za zadanie
przestrzega¢ procedur obowiazujacych podczas pra-
wdziwego egzaminu zawodowego. Po wylosowaniu
stanowiska i1 zestawu egzaminacyjnego trzy pierwsze
osoby przystapity do pracy. Uczniowie musieli wyko-
na¢ zadania mieszczace si¢ w czterech - zalozonych w
informatorze OKE — obszarach dzialania. Pierwszy po-
legat na opisaniu przez ucznia w ,,Planie dziatania”
czynnosci , ktore bgdzie on wykonywat w dalszej czg-
$ci egzaminu. Nastgpnie musial zorganizowac stanowi-
sko sprzedazowe branzy spozywczej, czyli w pierwszej
kolejnosci zadbac o higieng, pobra¢ towary z magazy-
nu, przygotowac ekspozycj¢ oraz skontrolowac spraw-
no$¢ funkcjonowania kasy i wagi. W dalszej czesci
egzaminu uczen mial za zadanie obstuzy¢ klienta o
okreslonych przez OKE wymaganiach , czyli np. nie-
zdecydowanego, chcacego kupi¢ produkty na obiad dla
siebie 1 matego dziecka. Ostatni etap polegal na zapre-
zentowaniu przez ucznia sposobu wykonania zadania
oraz samoocenie zauwazonych nieprawidtowosci.
Egzamin probny byt bardzo czasochtonny /czas
przeznaczony dla jednego ucznia wynosi 180
minut/, dlatego komisja zdecydowata o loso-
wym doborze uczniéw egzaminowanych, pozo-
stali uczniowie natomiast wcielili si¢ w rolg
obserwatorow uczacych si¢ na bledach
popetianych przez ich zdajacych kolegdéw. Ko-
misja oceniajaca stwierdzita, ze najwigcej pro-
bleméw uczniowie mieli =z obszarami
planowania, wykonania /zwlaszcza z rozmowa
sprzedazowa/ i prezentacji. Etap organizowania
okazal si¢ dla uczniéw najlatwiejszy. Byly to
wazne wskazowki do dalszej pracy dla nauczy-
cieli przedmiotow zawodowych.

Po egzaminie pilotazowym kontynuowatam za-
jecia z uczniami w zakresie sprawnej obshugi
kas fiskalnych, a takze w doskonaleniu rozmo-
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wy sprzedazowej. Zajgcia te odbywaly si¢ na lekcjach
organizacji sprzedazy i towaroznawstwa. Uczniow po-
dzielitam na dwie grupy, aby kazdy z nich mial mozli-
wo§$¢ pracy przy stanowisku. W tym czasie druga grupa
odbywata lekcje powtorkowe z przedmiotéw zawodo-
wych. Zajecia te musiaty odbywac si¢ poza moimi pla-
nowymi lekcjami 1 poza praca ucznidow W
przedsigbiorstwie symulacyjnym.

Po probnym egzaminie zawodowym zajgtam si¢ row-
niez organizacja stanowisk do obstugi klienta w hurto-
wni. Stanowiska wyposazone zostaty w regaty, sprzet
komputerowy i oprogramowanie Varico Obsp. Pod-
jelam prace z uczniami w celu przygotowania ich do
obstugi komputerowego programu magazynowego.
Stworzytam fikcyjna bazg danych hurtowni, aby ucz-
niowie mogli pozna¢ program i ¢wiczy¢ umiejgtnosé
wystawiania faktur.

Na trzy tygodnie przed wlasciwym terminem egzaminu
szkota poznala obowiazujace na egzaminie branze to-
warowe dla detalu i hurtu. Bylo to niewiele czasu, by za-
opatrzy¢ o$rodek w towary i przygotowac prawidlowa
bazg danych do kas fiskalnych i do programu magazy-
nowego. Dzigki pomocy dyrekcji i nauczycieli, przy
duzym witasnym wysitku czasowym udato si¢ przygoto-
wac o$rodek do dziatania. Towar zakupitam w hurtow-
niach, zgodnie z wykazem otrzymanym z OKE w
Poznaniu. Wyposazenie osrodka i zakup towarow sfi-
nansowany zostal w catosci ze srodkow OKE.

Na podstawie faktur zakupu sporzadzitam wykaz towa-
réow , ich kodow i cen detalicznych dla stanowisk detali-
cznych oraz ofert¢ towarowa dla hurtowni.
Przygotowany wykaz towaréw poshuzyt do utworzenia
aktualnej bazy danych w kasach fiskalnych, a oferta to-
warowa umozliwita stworzenie bazy danych do obstugi
programu komputerowego. Zdajacy w celu wystawie-
nia faktury VAT dla klienta mogt skorzystaé z progra-
mu magazynowego przygotowanego przez nasz
osrodek lub ze wzoru faktury opracowanego przez OKE
w Poznaniu /w programie Excel/. Do obstugi kasy fiska-
Inej i programu komputerowego opracowatam instru-
kcje postegpowania dla zdajacego. Wyposazenie
stanowisk byto zgodne z zalozeniami OKE .

Pierwszy zewngtrzny egzamin potwierdzajacy kwalifi-
kacje w zawodzie sprzedawca odbyt si¢ w dniach od
22.06.2004 r. do 09.07.2004 r. Uczestniczyto w nim 162
absolwentow z roznych okolicznych szkot i miejscowo-
sci. W jednym dniu egzaminowano 12 oséb. Na pier-
wszej zmianie o godz. 9.00 egzamin zdawato sze$¢ 0sob
/ w tym trzy osoby w detalu i trzy w hurcie/. Druga
zmiana rozpoczynala egzamin o godz. 14.00. Egzami-
natorow do przeprowadzenia egzaminu powotata OKE
w Poznaniu. Nauczyciele uczacy w naszej szkole,
bedacy egzaminatorami zewngtrznymi w zawodzie
sprzedawca zostali skierowani do pracy w innych o$ro-
dkach egzaminacyjnych.

Z danych otrzymanych z OKE w Poznaniu wynika, ze w
Okregu z 4371 absolwentow, ktorzy przystapili do eta-
pu praktycznego, egzamin ten zdato 83,6 %, a ostatecz-
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nie / po czg$ci pisemnej i praktycznej / pozytywnie
kwalifikacje potwierdzito 65,5 % absolwentow.

Do egzaminu w zawodzie sprzedawca przystapito 31
uczniow — absolwentow ZSE, z tego 84 % uzyskato
kwalifikacje zawodowe. Porownujac te wyniki z wyni-
kami OKE w Poznaniu mozna zauwazy¢, ze liczba ab-
solwentéw naszej szkoly, ktorzy zdali egzamin byta
wyzsza o 13 punktéw %. Réznica ta dotyczy zardwno
etapu pisemnego, jak i etapu praktycznego egzaminu.
Analiza wynikéw egzaminu w poszczegolnych jego ob-
szarach / w etapie pisemnym sa to obszary: czytanie,
przetwarzanie i wykonanie, a w etapie praktycznym:
planowanie, organizowanie, wykonanie i prezentacja /
pozwala stwierdzi¢, ze najwigksza trudno$¢ mieli
zdajacy w obszarze czytania i planowania. Na tej pod-
stawie nalezy wyciagna¢ wniosek, ze w planach naucza-
nia w nastgpnym roku nalezy zwréci¢ wigksza uwage na
ksztatcenie czytania ze zrozumieniem na kazdej lekcji,
nie tylko na lekcji jezyka polskiego. Poza tym etap pra-
ktyczny egzaminu pokazal, ze istotnym elementem
majacym wplyw na poziom osiaganych wynikow byto
miejsce nauki zawodu.

Moje doswiadczenia i obserwacje z pierwsze-
go roku obowiazywania egzamindw zewngtrznych po-
twierdzajacych kwalifikacje zawodowe w zawodzie
sprzedawca sg podstawa ponizszych propozycji:

v nalezy utrzyma¢ egzamin probny; nauczyciele
moga go przeprowadzi¢ w swoich szkotach, na
jednym stanowisku wyposazonym na ten moment
przy udziale pracodawcow zgodnie wymagania-
mi OKE. Egzamin prébny najczgsciej bedzie miat
formeg pokazu i obserwacji,

v zdajacy, przed egzaminem powinni poznaé¢ wa-
runki o§rodka egzaminacyjnego; powinien to zor-
ganizowac¢ nauczyciel macierzystej szkoty,

v kierownik praktycznej nauki zawodu w szkole
macierzystej powinien zapozna¢ pracodawcow
szkolacych ucznidow z procedura egzaminu; moz-
na wykorzysta¢ w tym celu egzamin probny. To
instruktor praktycznej nauki zawodu powinien
¢wiczy¢ bieglos¢ obshugi kasy fiskalnej, wagi,
programu fakturujacego w magazynie, umiejet-
no$¢ rozmowy z klientem,

v najwigcej trudno$ci z wykonaniem zadan mieli
absolwenci klas wielozawodowych; pomocne dla
nich moze by¢ repetytorium w formie zbioru te-
stow na wzor egzaminacyjnych oraz zbioru zadan
praktycznych. Szczegolnie duza odpowiedzial-
no$¢ za wyniki egzaminu praktycznego przypada
ich pracodawcom.

BIBLIOGRAFIA:
1. ,, Informator o egzaminie potwierdzajqcym kwalifika-
cje zawodowe w zawodzie sprzedawca” — Okregowa

Komisja Egzaminacyjna w Krakowie 2003,

2. ,,Materialy pomocnicze dla kandydatow na egzami-
natorow egzaminu potwierdzajqcego kwalifikacje za-
wodowe” Warszawa 2003.
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Sprawozdania

Przeszlos¢ zachowana w pamigci

Dorota Pietrowicy,
nauczyciel bibliotekarz
I Liceum Ogolnoksztatcqcego w Lesznie

Edukacja regionalna jest waznym elementem
ksztatcenia mtodego pokolenia w zreformowanej szko-
le. Ma takze znaczny wpltyw na jego wychowanie. W
podstawie programowej ,,Edukacja regionalna — dzie-
dzictwo kulturowe w regionie”” sformutowano cele,
ktore skoncentrowane sa przede wszystkim na pozna-
waniu przez uczniéw wiasnego regionu, jego dziedzic-
twa kulturowego, ksztaltowaniu tozsamosci regionalnej
mtodziezy.

Takze biblioteka I Liceum Ogolno-
ksztatcacego w Lesznie, szkoty z ogromnymi tradycja-
mi, postanowita zrealizowa¢ projekty edukacyjne
promujace region.

Wychodzac naprzeciw tak sformutowanym
zadaniom i celom biblioteka nasza postanowita podjaé
wspolpraceg z Okrggowym Muzeum w Lesznie. Pomyst
znalazl ogromne poparcie dyrekcji muzeum oraz
szkoty. Od 2000 roku pracownicy dzialu o§wiatowego i
biblioteki muzeum w osobach pani Matgorzaty Gniaz-
dowskiej oraz Kamili Szymanskiej, a takze pracownicy
naszego liceum - pani Bozena Stoczczak, nauczycielka
historii oraz piszaca te stowa - Dorota Pietrowicz, na-
uczyciel bibliotekarz - tworza zesp6l opracowujacy i
przeprowadzajacy projekty edukacyjne. Propaguja one
region leszczynski, pozwalaja mlodziezy na tworcza i
samodzielna pracg. Edukacja regionalna to nie tylko
terazniejszo§¢ oraz przyszios¢ ,,matej ojczyzny”, ale
takze jej historia - dlatego poszukiwalismy takiej dzie-
dziny, ktéra bedac cickawa dla ucznia, potaczy takze
specyfike dziatalnosci, jaka charakteryzuje si¢ muze-
um. Podczas spotkan zespotu stwierdzili$my, ze w na-
szych pracach potozymy akcent na historig, ktora
odgrywa istotna role w ksztattowaniu i pielggnowaniu
tozsamosci regionalne;.

Od 2001 roku zrealizowano cztery autorskie
projekty edukacyjne — po jednym na kazdy rok szkolny,
Trzy pierwsze stanowily zamknigta catos¢. Ostatni za-
planowany jest jako cykliczne wydarzenie na nastgpne
lata. Wszystkie projekty maja form¢ mi¢dzyszkolnych
konkursow regionalnych potaczonych z wystawami
prac w I Liceum Ogolnoksztatcacym, a niekiedy z tema-
tycznymi wystawami czasowymi w Muzeum Okrggo-
wym w Lesznie. Wszystkie prace konkursowe
przekazywane sa do archiwum muzeum.

Cykl pierwszych trzech projektow zatytutowany zostat
“Historia Leszna i okolic”. Sktadal si¢ on z naste-
pujacych etapow:

1. ,,Zycie naszych dziadkéw — Leszno w latach 1900 -
19397

2., Zycie kreslone historia — wojenne losy naszych naj-
blizszych”,

3.,,To dlaciebie pickna i Ludowa kazdy dzien... — Lesz-
no i okolice w latach 1945 — 1956”.

Celem kazdego konkursu bylo poglebienie i
poszerzenie wiedzy o historii Leszna i okolic w kolej-
nych etapach dziejow Polski. Startujacych w konkur-
sach uczniow  obowiazywalo przeprowadzenie
wywiadu z osoba mieszkajaca w Lesznie lub okolicy.
Pragnglismy, by rozmowa z bohaterami prac przyczy-
niata si¢ do nawigzania i umocnienia wigzi z ,,malg oj-
czyzna”. Wiele spotkan i rozmoéw zaowocowato takze
poznaniem historii zycia najblizszych cztonkéw rodzi-
ny — dziadkéw, babé, cioé, wujkow, a takze sasiadow
cz¢sto mijanych w codziennym pospiechu.

W pierwszym konkursie, zorganizowanym w 2001
roku, bohaterami stali si¢ dziadkowie, a niejednokrotnie
pradziadkowie naszych uczniéw, a takze Leszno w la-
tach 1900 — 1939. Zagadnieniami, na prezentacji kto-
rych zalezalo organizatorom, bylo zycie rodzinne w
poczatkach XX wieku. Wielu uczestnikow opisywato
wyglad mieszkania, a takze sposdb ubierania si¢, odzy-
wiania, spedzania czasu wolnego. Uzyskalismy takze
wiele informacji dotyczacych zycia towarzyskiego mie-
szkancow przedwojennego Leszna. Petnymi uroku oka-
zaly sig opisy zabaw dziecigcych i zwyczaje panujace w
szkotach. Te ostatnie, uzupelnione komentarzami auto-
réw prac, moglyby postuzy¢ jako obraz zmian obycza-
jowych. Konkursowi towarzyszyla wystawa starych
fotografii zgromadzonych przez uczestnikow, ktora,
mozna byto zwiedza¢ w I Liceum Ogdlnoksztatcacym.
Prestizu catemu wydarzeniu dodawata profesjonalnie
zorganizowana wystawa czasowa w Muzeum Okrggo-
wym w Lesznie zatytulowana ,,Leszno naszych dziad-
kéw”, ktorego komisarzem byta pani Matgorzata
Gniazdowska. Wystawa, zaaranzowana jako mieszka-
nie leszczynskich mieszczan z poczatku XX wieku, pre-
zentowala obyczaje i kulturg naszego regionu.

»Zycie kreslone historia — wojenne losy naszych naj-
blizszych” to tytut drugiego konkursu z cyklu ,,Historia
Leszna i okolic”. PrzeprowadziliSmy go w 2002 roku.
Wzigto w nim udziat 11 ucznidow gimnazjow oraz 34
szkot §rednich. Pragnieniem organizatorow bylo, by
mtodzi ludzie, zyjacy w wolnym kraju, poznali losy
tych, ktorych zycie splotto si¢ z wydarzeniami II wojny
Swiatowej. Prace, ktore naptyngty na konkurs, zasko-
czyly bogactwem faktow, wzruszyty losami ich bohate-
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row. Autorzy — shuchajacy wspomnien starszych ludzi
-namalowali panoramg Leszna i okolic czasow okupacji
hitlerowskiej; losow ludzi wyrzucanych noca z wias-
nych domoéw, niepewnych jutra, osadzanych w obozach
i wigzieniach, wywozonych jako niewolnicy na roboty
przymusowe, zabijanych. Ukoronowaniem konkursu
byto spotkanie laureatéw i bohateréw ich prac w auli

I Liceum Ogolnoksztalcacego w Lesznie. Montaz
muzyczno-poetycki oparty na fragmentach wspomnien
dat okazjg do zadumy i1 wzruszen. Starsi ludzie, bohate-
rowie prac oraz mtodziez wspolnie podkreslali, jak wa-
znym i ubogacajacym byt czas, ktory spedzili razem
przygotowujac materialy do konkursu. Takze i ten pro-
jekt zaowocowal pokonkursowa wystawa zdjeé i
pamiatek, ktora miata miejsce w auli liceum.

Konkurs regionalny ,,To dla ciebie pigkna i
ludowa kazdy dzien” przyblizyt Leszno i okolice w la-
tach 1945-1956. Byt to ostatni projekt z cyklu. Zorgani-
zowano go w 2003 roku. Wptynegto 47 prac uczniéw
szkot gimnazjalnych i $rednich z calego powiatu lesz-
czynskiego. Uczniowie, przeprowadzajac wywiad, ze-
brali dokumentacj¢ dotyczaca zycia codziennego
pierwszych lat po wojnie. Bohaterowie prac ukazali im
takze jak bardzo ,,wielka historia” splata si¢ z zyciem
zwyktych ludzi, z historia ,,malej ojczyzny”. Opowiada-
li o swoim udziale w odbudowie kraju, planach 3- i 6-le-
tnim, o normach produkcyjnych, obowiazkowych
dostawach dla panstwa ptodow rolnych. Obok prac opi-
sujacych normalne spokojne zycie, byly i takie, ktorych
bohaterowie - zotnierze AK lub Polskich Sit Zbrojnych
na Zachodzie - byli represjonowani przez 6wczesne
wladze. Wiele publikacji byto wzbogaconych ciekawy-
mi zdjgeiami, ktore wykorzystano na wystawie w czyte-
Ini naszej biblioteki. Otwarcie wystawy, potaczone z
wrgczeniem nagrod, dopetnit krotki program artystycz-
ny. W tym samym czasie w Muzeum Okregowym w Le-
sznie  zorganizowano  wystawg¢  zatytulowana
Socrealizm w malarstwie”, ktora bardzo mocno kore-
spondowata z tematyka i celem konkursu.

W 2004 roku postanowili§my zwréci¢ uwage mtodzie-
zy na zabytki Leszna i okolic. W migdzyszkolnym kon-
kursie regionalnym opatrzonym tytutem ,,Cudze
chwalicie, swego nie znacie...” bohaterami stali si¢ nie
tylko ludzie, ale przede wszystkim zabytki. W pracach

pojawialy si¢ oczywiscie dzieje fundatorow, ale to ko-
$ciol, dwor, kamienica, figura odgrywaty gtowna role w
tym projekcie. Premiowane byty prace, ktore prezento-
waty mniej znane zabytki. Wielu autoréw prac — a byto
ich 106! (29 w kategorii szkot gimnazjalnych i 77 ze
szkot §rednich) - dopiero poprzez udziat w konkursie
,»odkryto” pigkno zabytku, ktéry niejednokrotnie spo-
wszednial mijany codziennie w drodze do szkoty. Jury
urzekty petne zadumy opisy zapomnianego mauzoleum
w Witostawiu, a takze duma z historii rodziny od poko-
len zamieszkujacej kamienice w rynku leszczynskim.
Prace byly bogato ilustrowane. Pozwolito to na wyko-
nanie prezentacji multimedialnej, ktéra zobrazowana
wierszami polskich poetéw, ukazata bogactwo kulturo-
we naszego regionu. Prezentowana byla podczas
ogloszenia wynikow konkursu, ktory obyt si¢ w czytel-
ni biblioteki liceum. W przysztym roku szkolnym pra-
gniemy kontynuowac cykl poswigcony zabytkom ziemi
leszczynskiej.

Trudno byloby zrealizowac¢ te projekty, gdyby
nie ogromna otwarto$¢ dyrekcji i pracownikow Muze-
um Okrggowego oraz I Liceum Ogolnoksztatcacego w
Lesznie, zaangazowanie nauczycieli przygotowujacych
uczniow, a przede wszystkim udzial mtodziezy. Patrzac
na bogactwo tematyki obu cyklow: ,, Historia Leszna i
okolic” oraz,, Cudze chwalicie, swego nie znacie” moz-
na wskaza¢, jak wiele celow edukacji regionalnej zo-
stato osiagnigtych w tych projektach. Mtodziez zdobyta
szeroka wiedzg o historii regionu leszczynskiego na tle
dziejow Polski. Dostrzegta warto$¢ poznawania zycia
mieszkancow mocno splatanych z historia ,,matej oj-
czyzny”. Poglebita znajomos$¢ dziedzictwa kulturowe-
go zapisanego w zabytkach ziemi leszczynskiej. Prace
mtodych ludzi potwierdzity shusznos¢ mysli Cycerona,
ze historia to $wiadek czasu, Swiatto prawdy, zycie pa-
migei, nauczycielka zycia, zwiastunka przysztosci —
takze historia regionu, ,,matej ojczyzny”.

: Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 21
maja 2001 r.w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego, ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych ty-
pach szkol oraz ksztatcenia w profilach w liceach profilowa-
nych.

Komunikat!

Spotkanie informacyjno-szkoleniowe, prowadzone przez przedstawicieli
OKE dla dyrektorow i wicedyrektorow szkol ponadgimnazjalnych,
odbedzie si¢ 2 grudnia 2004 r. w godz. 10.00 - 13.00, sala 102,

w Osrodku Ksztalcenia Ustawicznego Nauczycieli w Lesznie,
ul. B. Chrobrego 15
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Reforma systemu oswiaty

ZMIANY 1 CO DALEJ?

Maria Beczkiewicy

kierownik

Pracowni Ksztalcenia Ustawicznego
OKUN w Lesznie

Ministerstwo Edukacji i Sportu przygotowuje
zmiany dotyczace podstawy programowej ksztatcenia
ogoblnego. Przypomng, ze obecnie stosowana podstawa
funkcjonuje od 1999 roku i wynikata z nastgpujacych
zatozen reformy szkolnictwa:

v podniesienie poziomu edukacji spoteczenstwa
przez upowszechnianie wyksztatcenia $redniego i
WYZSZego

v  wyréwnywanie szans edukacyjnych

v’ sprzyjanie poprawie jakosci edukacji, rozumianej
jako integralny proces wychowania i ksztalcenia

Celom tym miata stuzy¢ takze struktura podziatu
ksztatcenia na etapy obejmujace dzieci i mtodziez w tej
samej fazie rozwoju psychicznego i fizycznego oraz sy-
stem egzamindw zewngtrznych sprzyjajacy porow-
nywalnosci §wiadectw.

Naczelnym zadaniem miato by¢ wprowadzenie zasady
pluralizmu programowego oraz decentralizacji, umozli-
wiajace wybor programow nauczania w zalezno$ci od
warunkow panujacych w konkretnej szkole. Miato to:

V' usuna¢ ze szkolnych programéw nadmiaru wia-
domosci encyklopedycznych i skoncentrowac
uwage szkoly na rozwijaniu umiejgtnosci samo-
dzielnego myslenia uczniéw oraz pozyskiwaniu,
selekcjonowaniu i przetwarzaniu potrzebnych in-
formacji;

v ustanowi¢ rzeczywista autonomi¢ programowa
szkot przez: pozostawienie nauczycielom decyzji
o wyborze programu z katalogu programoéw na-
uczania dopuszczonych do uzytku szkolnego
przez MEN oraz wspieranie nauczycieli i szkot
opracowujacych programy wewnatrzszkolne;

v racjonalnie dostosowywac realizowane w szkole
programy do potrzeb i mozliwosci konkretnych
uczniéw i nauczycieli oraz do warunkow, w ja-
kich odbywa si¢ nauka w danej placowce™".

Nauczyciele mogli skorzysta¢ z bogatej oferty progra-
mowej i podrgcznikowej a takze stworzy¢ na bazie pod-
stawy programowej wilasne autorskie programy.
Drugim dokumentem czgSciowo ograniczajacym
»wolng tworczo§¢” mialy by¢ standardy wymagan
egzaminacyjnych opracowane przez Centralng Komisje
Egzaminacyjna. Ponadto podstawa programowa
zaktadata rozwoj ucznia a nie tylko realizacj¢ materiatu
oraz precyzuje, jakie sprawnosci i umiejgtnosci powi-
nien opanowac uczen w toku ksztatcenia. Zestaw opa-

nowanej wiedzy, nabytych umiejgtnosci oraz uksztatto-
wanych postaw nazwano kompetencjami, w ktére dany
cykl ksztatcenia powinien wyposazy¢ absolwenta.
Stowo program rozumiane jest roznie’, MEN w Roz-
porzadzeniu z 1999, podaje, ze program nauczania to
,,0pis sposobu realizacji celow, zadan, ustalonych w
podstawie programowej ksztatcenia ogolnego (...) po-
winien obejmowacé co najmniej jeden etap edukacji”.
Tak, jak r6zne jest rozumienie tego pojgcia, tak tez roz-
ne sa konstruowane przez autoré6w programy. Jednakze
wszystkie one powinny uwzglednia¢ dwie ptaszczyzny
procesu nauczania- uczenia si¢ (zalecane tresci dziatan
oraz zamierzone rezultaty i aktywnos$ci uczniéw) Refor-
ma szkolnictwa podkresla podmiotowos¢ ucznia w uw-
zglednianych ~ treSciach  nauczania.  Stworzono
mozliwo$¢ autorom programoéw wyboru koncepcji, kto-
re okres$laja idee i cele edukacyjne czyli jak M. Magda
(2002, s.33) uwaza, ,,... jest to tendencja potaczenia
koncepcji akademickiej z humanistycznymi i spotecz-
nymi”. W edukacji programy winny integrowac tresci z
roznych dziedzin wokot np. kompetencji i umiejgtnosci
uczniow a ,,dominowaé¢ w nich maja koncepcje pajdo-
centryzmu, utylitaryzmu i formalizmu dydaktycznego,
rzadziej strukturalizmu”.

Jednocze$nie autorka zauwaza, ze cel naczelny i cele
operacyjne nie sa jednoznacznie wyodrgbnione, a cele
posrednie, ktére wynikaja z celu ogodlnego, powinny
by¢ wyrazone w postaci czynnosci czyli czasownikow.
W obecnej formie nauczyciel sam musi przeprowadzié
operacjonalizacjg¢, co przy braku spojnosci nie jest
tatwe. Jednoczeénie zmusza si¢ nauczycieli do kreatyw-
nosci, korzystania z r6znych form doskonalenia i sa-
moksztatcenia, aktywnych i problemowych metod
nauczania, wykorzystywania réznorodnych srodkow
dydaktycznych oraz wychodzenia poza szkot¢. Jednak-
Ze nie wszyscy nauczyciele sa przygotowani do samo-
dzielnego programowania. Zalozenia integrowania
edukacji, programowania i my$lenia twoérczego sa zna-
ne nauczycielom, jednak realizacja ich jest tylko czg-
$ciowa i sporadyczna ( M. Magda 2003, 5.26- 28).
Myslg, ze o tym, iz szkota powinna wspomagac i inspi-
rowac rozwoj ucznioéw i ich system warto$ci oraz do-
skonali¢ si¢ i modernizowa¢ od wewnatrz nie trzeba
przekonywac nikogo. Jednakze nie mozna mowi¢ o roz-
woju bez zmian, poniewaz sg one jego integralnym ele-
mentem, dlatego rozwdj nalezy rozumie¢ jako zbior
zmian powigzanych wzajemnymi relacajami, a wystg-
pujacy w sposob uporzadkowany w poszczegdlnych
okresach zycia kazdego cztowieka (Przetacznik— Gie-
rowska i Tyszkowa 1996 za J. Strelau 2000, s. 233) Nie
zawsze jednak jestedmy gotowi na zmiany, poniewaz
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czesto w nas samych tkwia bariery na nie. Sa to wedtug
L. Witkowskiego (za Z. Kwiecinskim, 1987):
1. ,.filozofia nadmiaru zmiany,
2. przekonanie, ze podstawowe sa zmiany ekonomi-
czne zachodzace ewolucyjnie- trzeba czekaé na ich
rezultaty,
3. postawa, ze potrzebna jest zmiana modernizujaca,
racjonalnie poprawiajaca w zasadzie dobre konstru-
kcje, struktury podstawowe po to, by zapobiec zmia-
nom niekontrolowanym, gwattownym
4. brak poczucia potrzeby zmiany (jest nierealna, nie
da si¢ kontrolowac jej ubocznych skutkow), ,,jest
przeciez dobrze”, na zmianie mozna straci¢ (to po-
stawy grup zorientowanych na status quo)
5. przekonanie, ze cele sa dobre, trzeba upowszech-
ni¢ techniki ich realizacji (zwolennicy ,,post¢pu” i
oswiecenia instrumentalnego)
6. orientacja, ze najwazniejsze to przetrwac kryzys —
nic si¢ nie da zrobi¢™”

Zwraca si¢ uwage na zwigkszenie efektywno-
$ci sposobow oddzialywan edukacyjnych na proces
samodzielnego konstruowania wiedzy przez uczniéw
oraz nabywania i rozwijania umiejg¢tnosci poznaw-
czych, ktore sa odpowiedzialne za jej zdobywanie i efe-
ktywne radzenie sobie w sytuacjach zyciowych.
Powszechnie styszy si¢ opinie, ze aby zdobyta wiedza
byta operatywna i trwata, musi by¢ przyswajana w wy-
niku samodzielnej aktywnos$ci ucznia ,,mniej wiedzy,
wigcej zrozumienia §wiata®

Pracami nad zmiang podstawy programowej
kieruje prof. Krzysztof Konarzewski’ Stwierdza on, ze
podstawa programowa nie jest skorelowana ze standar-
dami egzaminacyjnymi; jest zbyt obszerna, mimo ze w
zamysle miata by¢ minimalnym, ramowym programem
szkolnym, aby na tej bazie mozna bylo stosowac rozne
tresci i metody pracy z uczniem. Podstawa programowa
ma by¢ ,,minimalnym programem szkolnym, ktory po-
winien by¢ tak opracowany, by w przecigtnym oddziale
klasowym mozna bylo zrealizowa¢ w czasie 3/4 obo-
wiazkowych godzin nauczania. Dopehienie tresci i jed-
nolita konkretyzacje metodyczna nalezy powierzyé
autorom programow nauczania ( W tym nauczycie-
lom).” Podstawa programowa powinna okresla¢ liczbe
godzin nauczania przedmiotow obowiazkowych oraz
standardy egzaminacyjne. Programy nauczania i podrg-
czniki powinny by¢ oceniane i dopuszczane do uzytku
szkolnego przez specjalistow tworzacych w MENIS ko-
misj¢ programowa.’

Cieszy fakt, ze az tylu nauczycieli chciato mie¢ wptyw
na przebieg tych zmian (700 nauczycieli przestato swo-
je formularze zgloszeniowe do Instytutu Spraw Publicz-
nych). To moze $wiadczy¢ o aktywnosci i zaprzecza
potocznej opinii, ze nauczyciele to najbardziej konser-
watywna grupa zawodowa. W dalszym ciagu jest moz-
liwo$¢ wilaczenia si¢ w prace poprzez przesylanie
swoich uwag do Instytutu Spraw Publicznych. Miejmy
$wiadomos¢, ze postuza one usprawnianiu tego, nad
czym pracuje 50 0sdb w zespotach przedmiotowych, a
co my, nauczyciele, b¢dziemy realizowa¢ w szkotach.

Zgadzam si¢ z tym, ze powinny by¢ jasno
okreslone wymogi jakie powinny spetnia¢ programy
nauczania dopuszczone do uzytku przez MENIS, a
sktad komisji nie powinien si¢ zbyt czesto zmieniac,
aby zachowac¢ jednolite kryteria.

Jednoczesnie nasuwa sig kilka pytan: Jak duze
beda te zmiany? Co z programami nauczania do tej
pory stosowanymi? Co z podrgcznikami? Na odpo-
wiedz na te i inne watpliwo$ci musimy jeszcze pocze-
ka¢ do zakonczenia prac (przypuszczalny termin
zakonczenia prac zespolow to pierwszy kwartal 2005
roku).
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Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Poznaniu MI

Nr 10 - Rok szkolny 2004/2005 7 dnia 25-10-2004

W sprawie proby sprawdzianu, egzaminu gimnazjalnego i egzaminu maturalnego

Okregowa Komisja Egzaminacyjna informuje, ze w 2005 roku zostana przeprowadzone po raz kolejny proby spra-
wdzianu i egzaminu gimnazjalnego oraz po raz pierwszy proba egzaminu maturalnego. Kazda proba jest dobrowo-
Ina.
Cele
1. Mozliwo$¢ zapoznania ucznia z arkuszem sprawdzianu/egzamindw:

v' poziomem sprawdzanych umiejetnosci i wiadomosci

v typem zadan

v punktacja

v czasem, ktorym dysponuje uczen
2. Mozliwo$¢ zastosowania procedur i instrukcji sprawdzianu/egzamindw:

v" odbioru zestawow egzaminacyjnych przez szkoty

v sposobu losowania i warunkoéw pisania

v przebiegu sprawdzianu/egzaminow

v" odbioru prac uczniowskich

3. Mozliwos¢ okreslenia stopnia przygotowania do sprawdzianu/egzaminow, proba odpowiedzi, co nalezy dosko-
nali¢, a jakie umiejgtnosci i wiadomosci nalezy jeszcze intensywnie ¢wiczyc.
4. Mozliwo$¢ poznania i doskonalenia przez pp. Nauczycieli sposobu oceniania sprawdzianu/egzaminow.
5. Mozliwosé¢ poinformowania Rodzicéw przed rozpoczgciem ferii o poziomie przygotowania dzieci do spraw-
dzianu/egzamindw.
Terminy przeprowadzania préby sprawdzianu i egzaminow
Wszyscy przystgpujacy musza przestrzegaé¢ dnia i godziny proby.
4 stycznia (wtorek) 2005 g.12.00 — sprawdzian
4 stycznia (wtorek) 2005 g. 9.00 — egzamin gimnazjalny — cz¢$¢ humanistyczna
5 stycznia ($roda) 2005 g. 9.00 — egzamin gimnazjalny — cz¢§¢ matematyczno- przyrodnicza
6 stycznia (czwartek) 2005 g. 9.00 — egzamin maturalny — jezyk polski
7 stycznia (piatek) 2005 g. 9.00 — egzamin maturalny — j¢zyki obce
8 stycznia (sobota) 2005 g. 9.00 — egzamin maturalny — przedmiot do wyboru
Forma arkuszy przygotowana na probg sprawdzianu i egzaminow 2005
1. Sprawdzian — arkusz A1 (12 pkt.)
2. Egzamin gimnazjalny (GH i GMP) — arkusze A1 (12 pkt.)
3. Egzamin maturalny — arkusze (12 pkt.) dla poziomu podstawowego i rozszerzonego. Proba zostata przygotowa-
na dla nastgpujacych przedmiotow:

jezyk polski chemia

jezyk angielski fizyka i astronomia
Jjezyk niemiecki geografia

jezyk francuski historia

jezyk rosyjski matematyka

biologia wiedza o spoteczenstwie

Termin i sposéb zlozenia deklaracji

Deklarowanie uczestnictwa w probie bedzie nastgpowato w terminie od 26.10 do 15.11 br. poprzez wypetnienie fo-
rmularza na naszych stronach internetowych:

v dla szkot podstawowych

v dla gimnazjow

v dla szk6t maturalnych
Przestanie deklaracji jest skuteczne wytacznie po prawidlowym wypetnieniu pdl formularza oraz poprawnym po-
daniu identyfikatora i klucza szkoty. Nieprawidlowo wypelnione pole zaznaczane jest kolorem rézowym. Liczba
zamawianych ptyt CD winna uwzglednia¢ fakt, ze na jedna salg¢ egzaminacyjna powinna przypadac jedna ptyta.
Zgloszenie potwierdzane jest poczta elektroniczna na podany adres e-mail’owy szkoty.
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Dystrybucja arkuszy do szkot

Terminy:

v" do szkét podstawowych i gimnazjalnych w dn. 3.01.05 w godz. 8.00-16.00

v" do szkét ponadgimnazjalnych (maturalnych) w dn. 5.01.05 w godz. 8.00-16.00
Paczki do szkot dostarczy Poczta Polska (stad w sytuacji braku nalezy pytaé¢ w pierwszej kolejnosci pracownikoéw
poczty w rejonie ktorej pozostaje szkota).
Pracownik poczty wyda paczke tylko przewodniczacemu Szkolnego Zespotu Egzaminacyjnego (Dyrektorowi) lub
osobie legitymujacej si¢ upowaznieniem.
Odbior paczki nastapi za zaliczeniem pocztowym.

Proba egzaminu z informatyki ‘

Informatyka znajduje si¢ w grupie przedmiotéw dodatkowych, stad nie miesci si¢ w harmonogramie. Biorac jed-
nak pod uwagg fakt, ze sa uczniowie, ktérzy chcieliby rozwiazaé¢ zadania zamieszczone w arkuszach egzaminacyj-
nych z tego przedmiotu, przyjmuje si¢ nastgpujaca organizacjg:
- udzial nie wymaga sktadania deklaracji,
- 11 stycznia 2005 r. na stronach internetowych OKE w Poznaniu zostang kolejno udostgpnione:
v 0 godz. 14.00 arkusz I (czg$¢ pierwsza egzaminu),
v 0 godz. 15.00 arkusz IT (czgé¢ druga egzaminu) oraz pliki z danymi,
v" 0 godz. 16.00 schemat oceniania.

Spotkania informacyjno-szkoleniowe

W zwiazku z faktem, ze proba egzaminu maturalnego bgdzie przeprowadzona po raz pierwszy, po zamknigciu
zbierania deklaracji przystapienia do niej, odbeda si¢ w dniach od 30.11 do 3.12.2004 spotkania informacyjno-
szkoleniowe dla pp. Dyrektoréw szkot maturalnych. Szczegotowe informacje na temat termindw i miejsca spotkan
podamy w kolejnym komunikacie.

Nr 7 - Rok szkolny 2004/2005 z dnia 28-09-2004

Proba sprawdzianu, egzaminu gimnazjalnego, matury
oraz egzaminu potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe
w roku szkolnym 2004/2005

W zwiazku z licznymi pytaniami dotyczacymi proby we wszystkich typach szkét Okrggowa Komisja Egzaminacy-
Jna w Poznaniu podaje ponizej terminy:
4 stycznia 2005 r. godz. 12.00 - proba sprawdzianu
4 stycznia 2005 r. godz. 9.00 - proba egzaminu gimnazjalnego cz¢$¢ humanistyczna
5 stycznia 2005 r. godz. 9.00 - proba egzaminu gimnazjalnego czg$¢ matematyczno-przyrodnicza
6 stycznia 2005 1. - jezyk polski - egzamin maturalny
7 stycznia 2005 1. - jezyk obcy - egzamin maturalny
8 stycznia 2005 r. - trzeci przedmiot - egzamin maturalny
kwiecien 2005 r. - egzamin potwierdzajacy kwalifikacje zawodowe
Jednoczes$nie uprzejmie informujemy, ze wszystko co wiaze si¢ z dystrybucja oraz deklaracja szkoty o przystapie-
niu do proby dostgpne bedzie w dniach od 26.10 do 15.11.2004 r., a deklaracja dotyczaca przystapienia szkoty do
proby z zakresu egzaminu potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe mozliwa bedzie w dniach od 15.01 do
31.01.2005 r.
Deklarowanie uczestnictwa w probie bgdzie nastgpowato poprzez wypehienie formularza na naszych stronach in-
ternetowych:
v dla szkot podstawowych
v dla gimnazjow
v dla szkot maturalnych
v dla szko6t zawodowych
Przestanie deklaracji jest skuteczne wytacznie po prawidtowym wypehieniu pol formularza oraz popra-
wnym podaniu identyfikatora i klucza szkoty. Nieprawidtowo wypetione pole zaznaczane jest kolorem rézo-
wym. Zgloszenie potwierdzane jest poczta elektroniczng na podany adres e-mail’owy szkoty.
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Nr 5 - Rok szkolny 2004/2005 z dnia 21-09-2004

Ustalenie terminow sprawdzianu i egzaminu gimnazjalnego w 2005 r.

Za Centralng Komisja Egzaminacyjna w Warszawie podajemy terminy sprawdzianu w szostej klasie szkoty pod-
stawowej 1 egzaminu gimnazjalnego w 2005 roku.
Zofia Hryhorowicz
Dyrektor OKE w Poznaniu

SPRAWDZIAN:
1) Termin sprawdzianu w széstej klasie szkoty podstawowe;j:
5 kwietnia 2005 roku, godz. 9.00.
2) Dodatkowy termin sprawdzianu dla uczniow, ktorzy z przyczyn losowych badz zdrowotnych nie przystapili do
sprawdzianu albo przerwali sprawdzian w dniu 5 kwietnia 2005 r.:
7 czerwca 2005 roku, godz. 9.00.
3) Termin sprawdzianu dla stuchaczy szkét dla dorostych, w ktorych nauka konczy si¢ w semestrze jesiennym
2005 r.:
11 stycznia 2005 roku, godz. 15.00.
4) Dodatkowy termin sprawdzianu dla stuchaczy szkoét dla dorostych, ktorzy z przyczyn losowych badz zdrowot-
nych nie przystapili do sprawdzianu albo przerwali sprawdzian w dniu 11 stycznia 2005 r.:
5 kwietnia 2005 roku, godz. 9.00.
EGZAMIN GIMNAZJALNY:
1) Termin egzaminu gimnazjalnego:
a) cz¢$¢ humanistyczna — 26 kwietnia 2005 roku, godz. 9.00,
b) czgs¢ matematyczno-przyrodnicza — 27 kwietnia 2005 roku, godz. 9.00.
2) Dodatkowy termin egzaminu gimnazjalnego przeprowadzanego na podstawie § 46 ust. 1 1 § 134 ust. 6 Roz-
porzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzesnia 2004 r. w sprawie warunkow 1 sposobu oce-
niania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandow i egzaminéw w
szkotach publicznych (DzU nr 199, poz. 2046):
a) czg$¢ humanistyczna — 15 czerwca 2005 roku, godz. 9.00,
b) czg¢s¢ matematyczno-przyrodnicza — 16 czerwea 2005 roku, godz. 9.00.
3) Termin egzaminu gimnazjalnego w szkotach dla dorostych, w ktorych nauka konczy si¢ w semestrze jesiennym,
przeprowadzanego na podstawie § 32 ust. 2 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzes-
nia 2004 r. w sprawie warunkéw i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy oraz prze-
prowadzania sprawdzianow i egzaminéw w szkolach publicznych (DzU nr 199, poz. 2046):
a) czg$¢ humanistyczna — 11 stycznia 2005 roku, godz. 15.00,
b) czgs¢ matematyczno-przyrodnicza — 12 stycznia 2005 roku, godz. 15.00.
4) Dodatkowy termin egzaminu gimnazjalnego w szkotach dla dorostych, w ktorych nauka konczy si¢ w semestrze
jesiennym, przeprowadzanego na podstawie § 46 ust. 1, § 134 ust. 6 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
i Sportu z dnia 7 wrze$nia 2004 r. w sprawie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania ucz-
niéw i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw w szkotach publicznych (DzU nr 199, poz.
2046):
a) czg$¢ humanistyczna — 26 kwietnia 2005 roku, godz. 9.00,
b) czg$¢ matematyczno-przyrodnicza — 27 kwietnia 2005 roku, godz. 9.00.
Na podstawie § 32 ust. 1 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzeénia 2004 r. w spra-
wie warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidéw i stuchaczy oraz przeprowadzania spra-
wdziandéw i egzamindéw w szkotach publicznych (DzU nr 199, poz. 2046)

CENTRALNA KOMISJA EGZAMINACYJNA
DREKTOR
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Nr 13 - Rok szkolny 2004/2005 7 dnia 08-11-2004

Szkoly placéwki powolane do przeprowadzenia egzaminu zawodowego w sesji zimowej

W zwiazku z planowana w 2005 roku zimowa sesja egzaminacyjna egzaminu potwierdzajacego kwalifikacje za-
wodowe uprzejmie informujemy, ze do przeprowadzenia etapu pisemnego i1 praktycznego ww. egzaminu
powolane zostaly nastepujace szkoty/placowki:

LP. \ NAZWA SZKOLY/PLACOWKI/OSRODKA
WOJEWODZTWO WIELKOPOLSKIE - EGZAMIN PISEMNY
1 |Zasadnicza Szkota Zawodowa w Zespole Szkét Ponadgimnazjalnych im. Jézefa Nojego w Czarnkowie ul.
Chodziezska 29
2 |Zespo6t Szkot Ekonomiczno- Odziezowych w Gnieznie , ul Chrobrego 23
3 |Zespét Szkot Zawodowych im. PowstancoOw Wielkopolskich w Gostyniu, ul. Tuwima 44
4 |Zespot Szkot Ponadgimnazjalnych im. Eugeniusza Kwiatkowskiego w Grodzisku Wielkopolskim, ul. Zwir-
kii Wigbry 2
5 |Zasadnicza Szkota Zawodowa w Zespole Szkét Ponadgimnazjalnych nr 2 im. Eugeniusza Kwiatkowskiego
w Jarocinie ul. Wojska Polskiego 66
6 |Zespdt Szkot Nr 1 w Ostrzeszowie ul. Sikorskiego 9
7  |Ponadgimnazjalny Zespo6t Szkoét Zawodowych w Kole ul. Kolejowa 11
8  |Zespot Szkét Budowlanych im. Eugeniusza Kwiatkowskiego w Koninie ul. Budowlanych 6
9  |Zespdt Szkot Ponadgimnazjalnych im. Franciszka Ratajczaka w KoS$cianie ul. Wielichowska 43 a
10 |Zasadnicza Szkota Zawodowa Specjalna w Krotoszynie ul. Ostrowska 49
11 |Zasadnicza Szkota Zawodowa w Pniewach w Zespole Szkot im. E. Sczanieckiej w Pniewach, ul. Wolnosci
10
12 |Zespot Szkot im. H. Cegielskiego w Rogoznie ul. IT Armii Wojska Polskiego 1
13 | Zespdt Szkot Gastronomicznych w Pile, ul. Gen. Sikorskiego 73
14 |Zasadnicza Szkota Zawodowa nr 3 w Nowym Tomys$lu, ul. Osiedle Poinoc 37
15 | Zespdt Szkot Mechanicznych im. Stanistawa Chudoby w Sremie, ul. Ks. Jerzego Popietuszki 30
16 | Zespdt Szkot Handlowych im. O. Langego w Poznaniu, ul. Sniadeckich 45/58
17 |Osrodek Szkolno- Wychowawczy w Kaliszu im. Janusza Korczaka, ul. Handlowa 30
WOJEWODZTWO ZACHODNIOPOMORSKIE- EGZAMIN PISEMNY
1 |Zasadnicza Szkota Zawodowa nr 1 w Zespole Szkot nr 1 im. Mikotaja Kopernika w Koszalinie, ul Wi. An-
dersa 30
2 |Zespdt Szkot Ogrodniczych im. Saperéw Woijska Polskiego w Szczecinie, ul. Batalionow Chlopskich 115
3 |Zespdt Szkot Ponadgimnazjalnych nr 2 im. ppor. Ryszarda Kuleszy w Choijnie, ul. Zotkiewskiego 5
4  |Zespot Szkot nr 2 im. Ksiecia Warcistawa IV w Szczecinku, ul. 1-go Maja 22
5 |Zasadnicza Szkota Zawodowa nr 2 w Zespole Szkot Ponadgimnazjalnych im. Wt. Broniewskiego w Swid-
winie, ul. T. Kosciuszki 28
WOJ. LUBUSKIE- EGZAMIN PISEMNY
1 |Zasadnicza Szkota Zawodowa nr 3 w Zespole Szkol Gastronmicznych im. Febronii Karama¢ w Gorzowie
WIkp., ul. Kosynierow Gdynskich 22/23
2 |Wojewodzki Osrodek Doksztatcania Zawodowego w Zielonej Gorze, ul. Botaniczna 66
3 Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczy w Swiebodzinie, ul. 30 stycznia 5
4 |Specjalny Os$rodek Szkolno- Wychowawczy w Strzelcach Krajenskich, ul. T. Ko$ciuszki 28
5 |Zesp6t Szkét Tekstylno- Handlowych w Zaganiu, ul. Gimnazjalna 13
6 |Zasadnicza Szkola Zawodowa w Lubsku, ul. Dworcowa 2
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WOJEWODZTWO WIELKOPOLSKIE- EGZAMIN PRAKTYCZNY

512[05] KUCHARZ MALEJ GASTRONOMII

1

Zespot Szkot Gastronomicznych im. Karola Libelta ul. Podkomorska 49,60-326 Poznan

Zespot Szkoét im. E. Sczanieckiej, ul. Wolnosci 10, 62-045 Pniewy

Zespole Szkét Gastronomicznych w Pile, ul. Gen. Sikorskiego 73

Zespdt Szkot im. Mikotajka Kopernika w Koninie, ul. Aleje 1-go Maja 22

2
3
4
5

Zespot Szkot Ponadgimnazjalnych nr 1, ul. Wojska Polskiego 66, 63-200 Jarocin

522[01] SPRZEDAWCA

1 Zespot Szkoét Handlowych im. Oskara Langego, ul Sniadeckich 54/58, 61-774 Poznah

2 |Centrum Ksztatcenia Praktycznego i Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, al. Wojska Polskiego 4, 63- 300
Pleszew

3 | Centrum Ksztalcenia Ustawicznego, ul. Wodna 1, 62- 500 Konin

4 |Zespdt Szkot Ponadgimnazjalnych Nr 2 im. Komisji Edukacji Narodowej, ul. Teatralna 1, 64- 920 Pita

5  |Zesp6t Szkédt Ponadgimnazjalych im. E. Kwiatkowskiego, ul. Zwirki i Wigury 2, 62-065 Grodzisk Wlkp

714[03] LAKIERNIK

1

‘Techniczna Obstuga Samochodéw, ul. Brodowska 40 Sroda Wielkopolska

721[01] BLACHARZ

1

‘Centrum Ksztatcenia Praktycznego, ul. Grunwaldzka 200, 60-165 Poznan

WOJEWODZTWO ZACHODNIOPOMORSKIE- EGZAMIN PRAKTYCZNY

522[01] SPRZEDAWCA

1 Zasadnicza Szkota Zawodowa nr 2 w Zespole Szké! nr8 im. T. Ko$ciuszki w Koszalinie, ul. Morska 108

2 |Zachodniopomorskie Centrum Edukacyjne im. Prof. Henryka Mierzejewskiego w Szczecinie, ul Hoza 6

512[05] KUCHARZ MALEJ GASTRONOMII

1 |Zasadnicza Szkota Zawodowa nr 1 w Zespole Szkét nr 1 im. Mikotaja Kopernika w Koszalinie, ul.
Wiadystawa Andersa 30

2 |Zasadnicza Szkota Zawodowa nr 6 w Zespole Szkol nr 6 im. Mikotaja Reja w Szczecinie, ul. Gen. J. Sowin-
skiego 3

WOJ. LUBUSKIE- EGZAMIN PRAKTYCZNY

512[05] KUCHARZ MALEJ GASTRONOMII

1 |Zasadnicza Szkota Zawodowa nr 3 w Zespole Szkot Gastronomicznych im. Febronii Karamaé w Gorzowie
WIkp., ul. Kosynierow Gdynskich 22/23

2 |Centrum Ksztalcenia Praktycznego i Ustawicznego w Zielonej Gorze, ul. Dtuga 13, 65-401 Zielona Gora

522[01] SPRZEDAWCA

1 Centrum Ksztalcenia Praktycznego i Ustawicznego w Zielonej Gorze, ul. Dluga 13, 65-401 Zielona Géra

2 |Zespdt Szkot Ponadgimnazjalnych w Drezdenku, ul. M. Konopnickiej 2, 66-530 Drezdenko

714[01] MALARZ -TAPECIARZ

1 ‘Zesp()% Szko6t Budowlanych, ul. Marcinkowskiego 26, 66-300 Miedzyrzecz

611[01] OGRODNIK

1 ‘Zespé{ Szkot Ogrodniczych, ul. Poznanska 23, 66-400 Gorzéw Wielkopolski

614[02] OPERATOR MASZYN LESNYCH

1 ‘Zespo’l Szkét Lesnych w Staro$cinie, Staro$cin 3, 69-110 Rzepin

712[01] BETONIARZ - ZBROJARZ

1

Zespot Szkot Zawodowych Przedsigbiorstwa Budownictwa Ogdlnego Sp. z 0.0. , ul. Botaniczna 77, 65-392
Zielona Gora
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Nr 14 - Rok szkolny 2004/2005 7 dnia 10-11-2004

Weryfikacja szkol/placowek i pracodawcow zgloszonych
do egzaminu potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe

W zwiazku z prowadzona weryfikacja zgloszonych szkoél/placowek i pracodawcow do egzaminu potwier-
dzajacego kwalifikacje zawodowe zamieszczamy harmonogram wizyt ekspertow w zgloszonych szkotach w mie-
sigcu listopadzie.

Nazwa_Szkoly Miejscowos¢ Data Zawéd
weryfikacji

Zespot Szkot Elektronicznych i Samo- |Zielona Gora 8.11.04 mechanik pojazdow samochodo-

chodowych wych,elektromechanik pojazdoéw sa-
mochodowych, mechanik-monter
maszyn i urzadzen

Zespot Szkot Samochodowych Zary 8.11.04 elektromechanik pojazdéw samocho-
dowych

Zespot Szkot Rolniczych Gubin 8.11.04 mechanik pojazdow samochodo-
wych

Centrum Ksztalcenia Praktycznego Skwierzyna 9.11.04 mechanik pojazdow samochodo-
wych

Zespot Szkot Technicznych Stubice 9.11.04 mechanik pojazdow samochodo-
wych

Zespot Szkot Budowlanych Gorzoéw Wikp. {9.11.04 mechanik pojazdow samochodo-
wych

Zespot Szkot Centrum Ksztate. Usta- | Strzelce Krajen- [9.11.04 mechanik pojazdow samochodo-

wicznego skie wych

Zespot Szkot Ponadgimnazjalnych Nr - | Wagrowiec 10.11.04 mechanik pojazdow samochodo-

1 wych

Zespot Szkot Ponadgimnazjalnych Nr - |Gniezno 10.11.04 mechanik pojazdow samochodo-

2 wych, elektromechanik pojazdow sa-
mochodowych,operator obrabiarek
skrawajacych

Centrum Ksztalcenia Praktycznego Konin 10.11.04 blacharz samochodowy,mechanik
pojazdéow samochodowych,mecha-
nik-monter maszyn i urzadzen

Centrum Ksztalcenia Zawodowego Gorzéw Wlkp. [16.11.04 wszystkie zgloszone za wyj.: foto-
graf, sprzedawca, monter inst. i urz.
sanitarnych, blacharz (9 zawodow)

Centrum Ksztalcenia Praktycznego Nowa Sol 17.11.04 monter-elektronik, elektryk, operator
obr. skrawajacych, §lusarz

Zespot Szkot Mechanicznych Zagan 17.11.04 $lusarz,mechanik monter maszyn i
urzadzen

Zesp6t Szkoét Samochodowych Zary 17.11.04 elektryk

Centrum Ksztalcenia Praktycznegoi | Pleszew 18.11.04 blacharz samochodowy,mechanik i

Osr. Doskonalenia Nauczycieli elektromechanik pojazdéw samocho-
dowych,$lusarz, lakiernik

Zespot Szkot Transportowo-Elektrycz- |Ostrow Wlkp. 18.11.04 mechanik i elektromechanik pojaz-

nych CKU déw samochodowych, §lusarz
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cyjne

Zespot Szkot Nr 2 Ostrzeszow 18.11.04 mechanik pojazdow samochodo-
wych

Zesp6t Szkot Nr 9 Koszalin 19.11.04 elektryk,monter elektronik

Zespot Szkot Nr 5 Szczecinek 19.11.04 operator obrabiarek skra-
wajacych,kowal,§lusarz,mechanik
monter maszyn i urzadzen,elektro-
mechanik,mechanik precyzyjny

Centrum Edukacji Zawodowej Pita 19.11.04 elektryk, elektromechanik, mechanik
poj. samochodowych,monter maszyn
i urzadzen,operator obrabiarek skra-
wajacych, $lusarz, kowal

Zespot Szkot Zawodowych Wolsztyn 22.11.04 mechanik pojazdéw samochodo-
wych

Zespot Szkot Technicznych Leszno 22.11.04 mechanik pojazdéw samochodo-
wych

Zespot Szkot Zawodowych Sroda Wlkp. 22.11.04 zaw.samochodowe

Zespot Szkot Zawodowych Swiebodzin 23.11.04 zaw.elektryczne,zaw. mechaniczne

Zespot Szkot Elektronicznych i Samo- |Zielona Gora 23.11.04 zaw.elektryczne,zaw.mechaniczne

chodowych

Zespot Szkot Zawodowych przy ZDZ | Lubsko 24.11.04 zaw.elektryczne,zaw.mechaniczne

Zespot Szkoét Ponadgimnazjalnych Grodzisk 25.11.04 krawiec

Zespot Szkot Nr 2 Zbaszyn 25.11.04 krawiec

Zesp6t Szkoét Zawodowych Swiebodzin 25.11.04 krawiec

Zespot Szkot Licealnych i Technicz-  |Gubin 25.11.04 krawiec

nych

Zespot Szkot Technicznych i Hutni- | Konin 26.11.04 monter-elektronik

czych

Centrum Ksztalcenia Praktycznego Konin 26.11.04 zaw.elektryczne,zaw. mechaniczne
(8 zaw.)

Zespot Szkot Techniczno - Elektroni-  |Kalisz 26.11.04 monter-elektronik

cznych

Zespot Szkot Zawodowych Rawicz 27.11.04 elektryk, operator obrabiarek skra-
wajacych, $lusarz

Zespot Szkot Technicznych Ostrow Wikp. 27.11.04 monter-elektronik

Zespot Szkot Transportowo-Elektrycz- |Ostrow Wlkp.  |27.11.04 elektryk, elektromechanik, operator

nych CKU obrabiarek skrawajacych

Centrum Ksztalcenia Praktycznegoi | Pleszew 27.11.04 zaw.elektryczne, zaw.mechaniczne

Osr. Doskonalenia Nauczycieli (6 zaw.)

Zachodniopomorskie Centrum Eduka- |Szczecin 30.11.04 zaw.elektryczne,zaw. mechaniczne

(7 zaw.)
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OKUN w Lesznie - Nowa Matura 2005

PROGRAM ,,NOWA MATURA 2005- wspomaganie”

Cykl spotkan dla dyrektorow szkol i nauczycieli szkol ponadgimnazjalnych

Osrodek Ksztatcenia Ustawicznego Nauczycieli w Lesznie

Cele: Po catym cyklu uczestnicy znaja i rozumieja koncepcj¢ egzaminu maturalnego oraz znaja zadania nauczy-
ciela i szkoly w organizacji egzaminu maturalnego. Analizuja podstawe programowa i standardy egzaminacyjne

na poziomie podstawowym i rozszerzonym. Oceniajq kryterialnie.

Zakres tematyczny:

0NN N AW~

. Akty prawne regulujace przebieg egzaminu maturalnego
. Doskonalenie kompetencji nauczycieli w zakresie przygotowania uczniéw do egzaminu maturalnego
. Podstawa programowa a standardy egzaminacyjne
. Ocenianie kryterialne

. Konstruowanie zadan maturalnych
. Wnioski do dalszej pracy po probnym egzaminie maturalnym
. Metody pracy z uczniem
. Radzenie sobie ze stresem (nauczyciele, uczniowie)

Lp|Przedmiot |Prowadzacy Temat Termin | Godziny
Migjsce zajec
1. |Historia Mariola Doskonalenie kompetencji nauczycieli w za-|28.10.04 |15.30 - 19.00
Robaczynska kresie przygotowania uczniow do egzaminu 5 |5 g4
OKUN maturalnego
Praca z mapa w przygotowaniu ucznia do ma- 25.01.05
tury 17.03.05
Konstruowanie zadan przygotowujacych do| 17 04 05 110.00 - 13.00
egzaminu maturalnego
Wykorzystanie podrgecznika do historii w
skutecznym przygotowaniu do matury
Efektywne wykorzystanie tekstow kultury w
przygotowaniu do matury
2. |Matematyka |Lucja Kasprowiak|Podstawa programowa a standardy egza-|23.11.04 |15.30-19.00
OKUN minacyjne 712.04
Ocenianie kryterialne
Konstruowanie zadan 15.02.05
Praca z uczniem 8.03.05
5.04.05
3. |Jezyk Iwona Podstawa programowa a standardy egzamina-|26.09.04 15.30 - 19.00
rosyjski Ratajewska cyjne 10.12.04
OKUN Ocenianie kryterialne
Konstruowanie zadan 18.02.05
Praca z uczniem 18.03.05
8.04.05
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4. |Biologia Maria Akty prawne. 24.11.04 |15.30 - 19.00
Beczkiewicz Radzenie sobie ze stresem 09.12.04
OKUN Podstawa programowa a standardy egzamina-
cvi 23.02.05
yjne
Praca z tekstem zrodtowym. 9.03.05
KonsFruc?wanie z?daﬁ 06.04.05
Ocenianie kryterialne
Metody pracy z uczniem
5. |J. angielski | Agnieszka Podstawa programowa a standardy egzamina-|24.11.04 15.30 - 19.00
Skrzypczak cyjne. . . 15.12.04
OKUN Ocenianie kryterialne
Konstruowanie zadan 23.02.05
Praca z uczniem 16.03.05
20.04.05
6. |Chemia Matgorzata Sprawdzanie i ocenianie osiagnig¢ dydaktycz-|29.11.04 |15.30 - 19.00
Andersz nych z chemii celem efektywnego przygoto-|5( 12 04
OKUN wania do matury
Test laboratoryjny jako jedna z form diagno- 24.01.05
zowania osiagni¢¢ szkolnych uczniéw celem
efektywnego przygotowania do matury
Ocena stopnia przygotowania uczniow do eg-
zaminu maturalnego
7. |J. polski Pawel Borowski, |Podstawa programowa a standardy egzamina-|25.11.04 |15.30 - 19.00
Krystyna cyjne , 13.12.04
Lasowska Ocenianie kryterialne
OKUN Konstruowanie zadan 16.02.05
Praca z uczniem 07.03.05
06.04.05
8. |Historia Teresa Podstawa programowa a standardy egzamina-|23.11.04 |15.30 - 19.00
Hoffann, cyjne. . . 14.12.04
Czestaw Kowalow |Ocenianie kryterialne
OKUN Konstruowanie zadan 15.02.05
Praca z uczniem 15.03.05
05.04.05
9. |Wiedza Teresa Hoffmann, |Podstawa programowa a standardy egzamina-|25.11.04 [15.30 - 19.00
o spoleczen-|Czestaw cyjne 16.12.04
-stwie Kowalow Ocenianie kryterialne
OKUN Konstruowanie zadan 17.02.05
Praca z uczniem 17.03.05
07.04.05
10. |Fizyka Jacek Bartkowiak |Podstawa programowa a standardy egzamina-|16.12.04 |15.30 - 19.00
OKUN cyjne _ 13.01.05
Ocenianie kryterialne
Konstruowanie zadan 24.02.05
Praca z uczniem 17.03.05
11.Jezyk Matgorzata Podstawa programowa a standardy egzamina-|11.12.04 [10.00 - 13.00
niemiecki Janiszewska Cyjne o ‘ ' ' 10.01.05 15.30 - 19.00
Matgorzata Zasady oceniania prac pisemnych i odpowie-
Olejnik dzi ustnych 7.02.05
OKUN Leszno Analiza obowiazujacych regulacji prawnych|7.03.05
dotyczacych egzaminu maturalnego 11.04.05
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12. |Matematyka | Lucyna Tega Konstruowanie testow nauczycielskich przy-|grudzien
POM Gostyn gotowujacych do egzaminu maturalnego 04
Omowienie probnego egzaminu maturalnego luty 05
13. |Jezyk polski | Agata Przygotowanie uczniéw do egzaminu matural-|25.11.04
Hamrol nego o grudzien
POM Gostyn Zasady oceniania 04
Omowienie probnego egzaminu maturalnego
luty 05
14.|Jezyk obcy |Beata Zasady oceniania prac pisemnych i odpowie- | grudzien
(jezyk Pospieszynska dzi ustnych 04
niemiecki, |POM Gostyn Analiza obowiazujacych regulacji prawnych luty 05
jezyk dotyczacych egzaminu maturalnego
angielski,
jezyk
francuski)

Uwaga nauczyciele!

W najblizszym czasie Osrodek Ksztatcenia Ustawicznego Nauczycieli w Lesznie
organizuje nast¢pujace formy doskonalenia zawodowego:

Hospitacja — forma wsparcia rozwoju zawodowego nauczycieli

zajgcia przeznaczone dla nauczycieli wych. przedszkolnego

liczba godz. 4

Tematyka:

v udziat rady pedagogicznej w projektowaniu hospitacji
v cele 1 sposoby badania jakos$ci pracy nauczyciela
v samoocena nauczyciela

Zabawowe nauczanie matematyki
zaj¢cia przeznaczone dla nauczycieli nauczania elementarnego

liczba godz. 15

Tematyka:

v ksztattowanie kompetencji matematycznych dziecka
v ksztatcenie poje¢ matematycznych

v konstruowanie gier i zabaw wspomagajacych nauke matematyki

v $posoby zapisywania czynnos$ci matematycznych

v wykorzystanie programow 1 gier komputerowych wspomagajacych
nauczanie matematyki
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Skladanka — metoda nauczania we wspolpracy
zajecia przeznaczone dla zainteresowanych nauczycieli

liczba godz.4 N
Tematyka: NS
v lekcyjna praca w grupach i jej cele

v rdzne sposoby pracy w grupach

v przygotowanie materiatow pomocniczych 1 aranzacja pomieszczenia
v projektowanie zaje¢ dydaktycznych metoda sktadanki

v ocena pracy uczniow

Czytanie ze zrozumieniem — wazna umiejetnos¢ kluczowa
zajecia przeznaczone dla nauczycieli przedmiotow humanistycznych
szkoty podstawowej 1 gimnazjum

liczba godz. 6 @&&

Tematyka: ©

v aspekty 1 poziomy czytania

v wptyw umiejetnosci czytania ze zrozumieniem na szkolne osiagnig¢cia ucznia

v tworzenie narze¢dzi pomiaru badajacych poziom czytania ze zrozumieniem

v projektowanie zaje¢ dydaktycznych uwzgledniajacych ksztatcenie
umiej¢tnosci czytania ze zrozumieniem

Wspieranie procesu uczenia si¢ ucznia

zaj¢cia dla zainteresowanych nauczycieli o
&
&
liczba godz.6
Tematyka:

v tworzenie w szkole 1 klasie srodowiska przyjaznego uczeniu si¢

v metody wspierajace zapamigtywanie informacji

v wzmacnianie réznych kanatow percepcji

v przyspieszanie procesOw przyswajania nowych wiadomosci 1 umiejgtnosci

Zapraszamy
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dyrektorzy'szkél i placowek,
nauczyciele

GRANTY EDUKAGYINE
WIELKOPOLSKIEGO
KURATORA OSWIATY

Osrodek Ksztalcenia Ustawicznego Nauczycieli
w Lesznie
zaprasza na kursy:

1. Umiejetnosc radzenia sobie z harastajacymi problemami wychowawczymi (agresja,
brak autorytetow, ubostwo, odpornosé na stres, niedostosowanie spoleczne)
llost godzin: 30

2. Rehabilitacja i gimnastyka korekcyjna

losé godzin: 24

3. Nowoczesne formy i metody nauczania przedmiotéw matematyczno-przyrodniczyc
llost godzin: 20

4. Konstruowanie szkolnych Erograméw profilaktyki lo&é godzin: 30

5. Organizacja ksztalcenia i formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej swiadczone
narzecz dziecka posiadajacego orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego

realizujacego obowiazek szkolny/nauki wwarunkach szkoly ogolnodostepnej %
lloss godzin:

6. Rola i zadania nadzoru pedagogicznego z uwzglednieniem mierzenia jakosci pracy
szkoly zewnetrznej i wewnetrznej w szkole, placowce logé gadzin: 20

7. Diagnozowanie $rodowiska spoleczno-wychowawczego uczniow logé gadzin: 30

8. Problem mobbingu w oswiacie ot godzin: 15

UDZIAL W KURSACH MOZNA ZGLASZAC TELEFONICZNIE, FAKSEM
POCZTA TRADYCYJNA LUB POCZTA ELEKTRONICZNA
DO DNIA 18 LISTOPADA 2004 r.
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