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OD REDAKCJI

Zwykle na poczqtku roku robimy nowe postanowie-
nia, snujemy refleksje, dokonujemy podsumowan. Zastana-
wiamy sie, w ktorym miejscu jestesmy? Co dalej? Takie
pytania stawiamy nie tylko w odniesieniu do zycia osobiste-
go, ale takze aktywnosci zawodowej. Stawia sie przed nami
nowe wymagania, ktorym nie zawsze mozna sprostac. Nieraz
czujemy, ze nie jesteSmy juz w stanie nic wiecej zrobié. Z tego
typu refleksjami koresponduje artykut o wypaleniu zawodo-
wym. Na ten temat pisano duzo przy roznych okazjach, tym
razem problem ten omawiamy w kontekscie zawodu nauczy-
ciela.

O wzrastajqcej roli mediow nie trzeba przekonywac
nikogo, dlatego w obecnym wydaniu ,, Problemow Oswiaty i
Wychowania” jeden z artykutow poswiecony zostal mediom
w zZyciu dzieci i mlodziezy.

Codziennie docierajq do nas informacje o przejawach agre-
sji. Autorka tekstu dotyczqcego agresji i mobbingu stara sie
wskazac¢ na przyczyny i sposoby unikania tego zjawiska. Po-
dobny temat dyskutowany jest w opracowaniu poswigconym
interwencji kryzysowej.

Autorzy duzej czesci publikowanych obecnie materiatow sku-
pili swq uwage na problematyce funkcjonowania bibliotek
szkolnych w zreformowanym systemie oswiatowym. Podkre-
sla sie niepokojqce tendencje spadku czytelnictwa wsrod
dzieci i mlodziezy. Z tymi zagadnieniami zwiqzany jest mate-
rial omawiajqcy obecny stan zasobu bibliotecznego szkot re-
gionu leszczynskiego.

Jak zawsze w ,, Problemach” umieszczamy propozycje scena-
riuszy zajec¢ oraz informacje na temat Matury 2005.
Zyczymy przyjemnej lektury.

Maria Beczkiewicz
Redaktor naczelny
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MOJ KOLEGA KOMPUTER

Alina Cudna
Samorzqdowe Przedszkole nr 4
w Koscianie

Przedszkole oprocz wszechstronnego rozwoju
osobowo$ci dziecka ma za zadanie przygotowac je do
zycia we wspotczesnym $swiecie, ktory trudno wyobra-
zi¢ sobie dzisiaj bez komputeréw 1 umiejgtnosci
postugiwania si¢ nimi. Coraz wigksza liczba dzieci ma
styczno$¢ z komputerem juz w wieku przedszkolnym.
Czegsto jednak komputer kojarzy si¢ im tylko z grami,
niejednokrotnie niewtasciwie dobranymi do wieku
dzieci. Moim celem w pracy z grupa 6-latkow stato si¢
pokazanie dzieciom, jak doskonatym narz¢dziem inte-
lektualnym jest komputer, jak pomocny jest w zdoby-
waniu wiedzy 1 rozwijaniu ich zainteresowan.
Postanowilam fascynacj¢ grami stopniowo zastgpowaé
programami edukacyjnymi, ktére w oryginalny sposob
pozwola na wyrazenie przez dziecko jego mysli,
pogladéw i1 dadza mozliwos$¢ realizacji wlasnych po-
mystow.

Dlatego rozwijajac rowniez swoje zainteresowania po
ukonczeniu kursu komputerowego poszukiwatam spo-
sobu wykorzystania komputera w pracy z dzie¢mi
przedszkolnymi. W tym celu napisatam program inno-
wacyjny ,,Mdj kolega komputer”, ktory zostat wpisany
do zestawu przedszkolnych programéw edukacyjnych.
Realizacja tego przedsigwzigcia wymagala najpierw
doktadnego poznania programéw multimedialnych dla
dzieci oraz pozyskanie sponsora, ktory podarowalby
dzieciom komputer. M6j wysitek zostat nagrodzony. Je-
den z rodzicoOw sprezentowatl mojej grupie komputer,
pani dyrektor zakupita programy edukacyjne i realiza-
cja zaplanowanego przeze mnie przedsigwzigcia stala
si¢ mozliwa. Zorganizowatam w sali kacik komputero-
wy, a wigc zestaw komputerowy, gazetka §cienna z ma-
teriatami dotyczacymi komputerow, pltyty CD z
programami edukacyjnymi.

Program ten realizuj¢ juz drugi rok w formie zajeg¢ edu-
kacyjnych dla dzieci sze$cioletnich. Wykorzystuje w
tym celu multimedialne programy komputerowe posia-
dajace tresci aktywizujace dziecko. Sa to: ,,Klik uczy
czytac¢”, , Klik uczy liczy¢ w Zielonej szkole”, ,,Klik
uczy zasad ruchu drogowego” oraz inne programy za-
wierajace  warto$ci  ksztalcace rozwoj dziecka.
Nawigzatam rowniez wspotpracg z nauczycielem infor-
matyki z sasiadujacej z naszym przedszkolem szkoty
podstawowej w celu wymiany do$wiadczen. Swoje
umiejgtnosci graficzne w programie Paint dzieci miaty

mozliwo§¢ zaprezentowaé pod okiem nauczyciela
informatyki podczas wspélnych zajeé w pracowni info-
rmatycznej. Bylo to wielkie przezycie dla przedszkola-
kéw, a wydrukowane prace zdobily pozniej gazetke
przedszkolna dla rodzicow. Zajgcia, na ktérych wyko-
rzystuje komputerowe programy edukacyjne ciesza si¢
wsrod dzieci duzym zainteresowaniem, sa cickawe i
atrakcyjne. Zauwazytam, ze dzieci mato aktywne i nie-
$miale na zajeciach z wykorzystaniem komputera na-
bieraja pewnosci siebie i pragna sprobowacé swoich
umiejetnosci. Zajecia z komputerem to dla dzieci przed-
szkolnych wspaniata zabawa i wielka przygoda.

Sposoby wykorzystania komputera i programéw eduka-

cyjnych z serii ,,Klik uczy...” w pracy z dzie¢mi zapre-

zentowalam  rodzicom na  zajgeciu  otwartym.

Przedstawione przeze mnie metody pracy z kompute-

rem spotkaty si¢ z zainteresowaniem i aprobata ze stro-

ny rodzicow.

Program ,,M6j kolega komputer” jest $cisle
zintegrowany z podstawg programowa MEN oraz tre-
$ciami zawartymi w Programie wychowania przedszko-
Inego ,,Moje przedszkole” autorstwa Cz. Cyranskiego i
M. Kwasniewskiej i zawiera wszystkie niezbgdne ele-
menty:

v ogoblne 1 szczegdtowe cele edukacyjne,

v tresci edukacyjne,

v dziatania edukacyjne,

v’ przewidywanie osiagnigcia dzieci,

v/ pomiar osiagnig¢.

Zadaniem programu jest:

v’ stworzenie dzieciom warunkow do osiagnigcia umie-
jetnosci poshugiwania si¢ komputerem, jego oprogra-
mowaniem i technologia informacyjna,

v zainteresowanie dzieci rozwojem wiedzy informacy-
jnej oraz nowymi mozliwo$ciami komunikowania
sig,

v wspomaganie dzieci w rozpoznawaniu ich wasnych
uzdolnien i zainteresowan.

Glownym celem programu jest wspomaganie rozwoju

dziecka w zakresie:

v wrodzonych intelektualnych mozliwosci twérczych,

v nabywanie umiejetnosci komunikowania z innymi
oraz kompetencji przygotowujacy je do podjecia na-
uki w szkole,

v wprowadzenie i umiejg¢tne wykorzystanie technolo-
gii informacyjne;j.

Program dotyczy trzech rodzajow aktywnosci edukacy-

jnej dzieci przedszkolnych, ktore ogdlnie mozna okre-

$li¢ jako prosta nauka, rozwiazywanie problemow i

rozwoj kreatywnosci.

Na podstawie doswiadczen, ktore zdobytam podczas

prowadzenia zajg¢ z wykorzystaniem komputera, do za-
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let mogg zaliczy¢ wiele korzysci jakie daje dzieciom

prawidlowo wykorzystany komputer:

v" zdobywanie wiedzy z r6znych dziedzin zycia,

v ksztattowanie logicznego my$lenia, wyobrazni, koja-
rzenia faktow,

v’ rozwijanie spostrzegawczosci, sprawnosci manual-
nej, refleksu, podzielno$ci uwagi, pamigci,

v ksztaltowanie motywacji do nauki czytania, liczenia i
pisania,

v ksztattowanie wytrwatosci, cierpliwosci,

v’ rozbudzenia zainteresowan,

v’ rozwijanie aktywno$ci tworczej,

v’ rozwijanie samodzielnosci,

v" komputer to zrodto informacji, relaksu i dobrej zaba-
wy.

Wprowadzony w zycie program okazatl si¢ trafnym i

bardzo potrzebnym przedsigwzigciem nie tylko dla

dzieci, ale takze dla catej placowki. Spotkat si¢ z duzym

zainteresowaniem ze strony moich kolezanek i rodzi-

cow.

Realizacja tego przedsigwzigcia jest dla mnie nowym

doswiadczeniem, wyzwaniem, ktore z pewnoscia bg-

dzie przeze mnie kontynuowane i wzbogacane nowymi

pomystami.

Przedstawione scenariusze zaje¢ mojego autorstwa z

wykorzystaniem komputera uwzgledniaja zabawy za-

warte w edukacyjnych programach multimedialnych z

serii ,,Klik uczy...”.

SCENARIUSZ ZAJECIA
Z WYKORZYSTANIEM KOMPUTERA

TEMAT: ,,M0j tata” — prezentacja litery T, t.

CELE OGOLNE:

v  utrwalenie nowo poznanej litery,

v trening koordynacji wzrokowo-ruchowej,

v" doskonalenie percepcji stuchowej i wzrokowej,

v rozbudzenie wyobrazni i pomystowosci,

v samodzielne uruchamianie ptyty CD-ROM w obe-
cnosci nauczyciela.

CELE OPERACYIJNE: (dziecko)...

v potrafi rozpoznac literg t, T posrod innych liter;

v potrafi uruchomié¢ ptyt¢ CD-ROM w obecnosci na-
uczyciela;

v potrafi wykonaé portret taty z zachowaniem jego
charakterystycznych cech w wygladzie.

SRODKI WSPOMAGAJACE DZIALANIE:
Komputer z wyposazeniem, ptyta CD-ROM z progra-
mem edukacyjnym ,,Klik uczy czyta¢”, wiersz, nagra-
nie piosenki na tasmie magnetofonowej ,, Tato juz lato”,
kartki, kredki lub farby.

PRZEBIEG:

1. Samodzielne uruchomienie komputera przez dziec-
ko, wtozenie ptyty CD-ROM i wybranie pidrnika oraz
odszukanie w nim litery T.

2. Prezentacja drukowanej malej i wielkiej litery t.

3. ,,Uzupehlianka” — wstawianie brakujacej litery t w
wyrazach:

v na poczatku wyrazu — traktor, tulipan,

v w §rodku wyrazu — buty, statek, topatka,

v" na koncu wyrazu — policjant,

4. Wykonanie portretu taty przy pomocy wybranych
elementow:

V' oczu, n0sa, ust, wasow,

v brody, okularow, wlosow.

Umieszczenie pod portretem napisu tata z rozsypanych
liter.

5. Segregowanie w jednym rz¢dzie - wielkich liter T, a
w drugim rzgdzie - matych liter t.

6. Cwiczenia w czytaniu — To zaba (rysunek zaby). To
matpa (rysunek matpy).

7. Zamknigcie programu i wylaczenie przez dziecko
komputera.

8. Stuchanie wiersza pt. ,,Tato’.

9. Rozmowa na temat ,,Co mozemy robi¢ z tatg ?”’.
10. Zabawa ruchowa przy piosence ,,Tato juz lato”.

11. Wykonanie rysunku taty dowolna technika pla-
styczna.

SCENARIUSZ ZAJECIA
Z WYKORZYSTANIEM KOMPUTERA

TEMAT: ,,WW domu u Klika” — zabawy matematy-
czne.

CELE OGOLNE:

v ksztattowanie umiejgtnosci liczenia w zakresie 10,

v ksztattowanie umiejgtnosci przyporzadkowanie sym-
bolu graficznego danej liczbie,

v rozwijanie umiejgtnosci postugiwania si¢ zestawem
komputerowym,

v wzbogacanie zasobu stownictwa dzieci poprzez oma-
wianie obrazkow.

CELE OPERACYIJNE (dziecko...):

v rozumie i samodzielnie wykonuje polecenia,

v potrafi wlaczy¢ i wylaczy¢ komputer w obecnosci na-
uczyciela,

v potrafi samodzielnie korzysta¢ z programu edukacyj-
nego,

v" doskonali spostrzegawczo$é,

v potrafi przelicza¢ w zakresie 10,

v’ potrafi wymienic sprzety jakie znajduja si¢ w kuchni,
- potrafi lepi¢ z plasteliny i by¢ tworcze.

SRODKI WSPOMAGAJACE DZIAELANIE:

v komputer z wyposazeniem, pltyta CD-ROM z progra-
mem edukacyjnym ,,Klik uczy liczy¢”, plastelina,
podktadki.

PRZEBIEG:
1. Samodzielne uruchomienie komputera w obecnos$ci
nauczyciela.
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2. Uruchomienie ptyty CD-ROM z programem eduka-
cyjnym ,,Klik uczy liczy¢”.

3. Wyszukanie z mapy $rodowiska - domu i wejscie za
pomoca myszy.

4. Zabawy przed domem

— uktadanie puzzli i ¢wiczenia w przeliczaniu elemen-
tow

- ukladanie obrazka z mniejszej lub wigkszej liczby
kawatkow — przeliczanie liczby pojawiajacych sig ser-
duszek i przyporzadkowanie jej symbolu graficznego;
- odkrywanie obrazka domu po wskazaniu symbolu
graficznego liczby ukazujacych sig¢ i liczonych przez
dzieci jabtek.

5. ,,Klikamy” na drzwi kuchni i wchodzimy do $rodka —
rozmowa na temat obrazka i wyposazenia kuchni w do-
mach dzieci.

6. Zabawa ,Komu ile jablek?” — wprowadzenie do
dzielenia przez rozdanie takiej samej ilosci jabtek dzie-
ciom.

7. Zabawa ,,Mikser” — wykonanie owocowo-mlecznego
koktajlu wedtug podanego przepisu.

8. Zabawa ,,Porzadki w szafce” — porzadkowanie kub-
kéw na potkach wedhug wskazanej ilosci oraz ilosci i
wzoréw geometrycznych.

9. Zabawa ruchowa ,,Zgadnij jaka czynno$¢ wykonuje
w kuchni” — dziecko nasladuje czynnosc¢ jaka wykonuje
si¢ w kuchni, pozostate dzieci probuja odgadnaé.

10. Wyjscie z programu.

11. Wylaczenie komputera — zachowanie prawidtowe;j
kolejnosci.

12.,,M06j przepis na owocowa potrawe” — lepienie z pla-
steliny produktow potrzebnych do przygotowania po-
trawy wedtug wlasnego pomyshu.

SCENARIUSZ ZAJECIA
Z WYKORZYSTANIEM KOMPUTERA

TEMAT: ,,Bezpieczny przedszkolak” — pozna-
jemy zasady ruchu pieszego.

CELE OGOLNE:

v' zapoznanie z zasadami drogowego ruchu pieszego,

v powiazanie zachowan pieszych z kolorami sygnali-
zacji $wietlne;j,

v" wyjasnienie przeznaczenia sygnalizacji $wietlnej, pa-
sow, znakow drogowych,

v’ rozwijanie umiejetnosci i nawykow poruszania si¢ w
poblizu jezdni.

CELE OPERACYIJNE (dziecko...)

v zna ogolne zasady ruchu pieszego,

v wie, do czego stuza pasy i sygnalizacja Swietlna,

v potrafi powiaza¢ kolory sygnalizacji $wietlnej ze
sposobem poruszania si¢ pieszych i pojazdow,

v  potrafi uruchomi¢ i zamkna¢ program edukacyjny
,»Klik uczy zasad ruchu drogowego”.

SRODKI WSPOMAGAJACE DZIALANIE:
komputer z wyposazeniem, ptyta CD-ROM z progra-
mem edukacyjnym ,,Klik uczy zasad ruchu drogowe-

go”, kredki, wzory do kolorowania: sygnalizator §wietl-
ny lub drogowy znak informacyjny ,,przej$cie dla pie-
szych”.

PRZEBIEG:

1. Wiaczenie komputera w obecnosci nauczyciela.

2. Uruchomienie programu i wybranie hasta ,,Pieszy na
drodze”.

3. Zadanie pierwsze polega na bezpiecznym przeprowa-
dzeniu dziewczynki na druga strong ulicy. Nalezy
przedtem sprawdzi¢ czy nie jedzie zaden pojazd.

4. Ogladanie scenki przedstawiajacej sposob bezpiecz-
nego przechodzenia przez ulicg.

5. Zadanie drugie polega na sprawdzeniu w jakiej kolej-
nosci Ela obserwuje drogg (lewo, prawo , lewo).

6. Kolejne zadanie - to wskazanie osob, ktore nie sto-
suja si¢ do zasady poruszania si¢ prawa strong chodni-
ka.

Nalezy je przestawi¢ na odpowiednie miejsca uzywajac
myszy.

7. Ogladanie scenki dochodzenia dzieci do przejscia dla
pieszych, a nast¢pnie zadaniem dzieci jest umiesci¢ od-
powiedni znak obok przejscia dla pieszych, wybierajac
g0 sposrod trzech réznych znakow

8. ,Ela i Iza ida do szkoty” — zadaniem dzieci jest przy
pomocy strzatek bezpiecznie przeprowadzi¢ je przez
ulice.

9. Zadanie polegajace na wskazaniu dziecka, ktdre ma
dobra widocznos¢ oraz pokazaniu Irkowi bezpiecznego
miejsca przej$cia na druga strong jezdni.

10. Zadaniem dzieci jest wskazanie zielnego $wiatla, na
ktérym wolno przechodzi¢ przez ulicg.

11. Uktadanie ludzikéw na sygnalizatorach —ich sylwe-
tki wskazuja, kiedy mozemy przechodzi¢ przez ulicg.
12. Wyjscie z programu i wylaczenie komputera.

13. Kolorowanie wzoru sygnalizatora $wietlnego lub
drogowego znaku informacyjnego ,,przejscie dla pie-
szych”.

SCENARIUSZ SPOTKANIA W PRACOWNI
INFORMATYCZNEJ

TEMAT: Zwiedzanie pracowni komputero-
wej. Bawimy si¢ w malarza XXI wieku, po-
znanie narzedzi programu Paint.

CELE OGOLNE:

v rozwijanie zainteresowan informatycznych,

v ksztaltowanie poj¢é: komputer, monitor, program,
narzedzia,

v nabywanie umiejgtnosci poprawnego postugiwania
si¢ narzedziami programu Paint.

CELE OPERACYIJNE (dziecko...):

v wie, jak wyglada komputer i jak go uruchomic,

v" wie, jakich narzedzi uzywa malarz w swojej pracy,
v" umie zachowa¢ porzadek na swoim stanowisku pra-

cy,



Nr 1/2005

Problemy Oswiaty i Wychowania

v zna formy grzecznosciowe i umie si¢ nimi poshugi-
wac.

SRODKI WSPOMAGAJACE DZIALANIE: kompute-
ry z odpowiednim oprogramowaniem, pedzel, farby,
sztaluga, zajecie odbywa si¢ w pracowni komputerowe;j
przy wspohudziale nauczyciela informatyki .

PRZEBIEG:

1. Nauczyciel informatyki wita wszystkie dzieci w pra-
cowni komputerowej i wyznacza im miejsce pracy.

2. Dzieci zwiedzaja pracownig, ogladaja jej wystroj i
wyposazenie.

3. Nauczycielka udaje malarza i przedstawia narzgdzia
potrzebne mu do pracy.

4. Zagadka do odgadnigcia przez dzieci

Mam monitor i klawisze, czasem gwizdze, czasem pisze.
Raz mnie lubiq, a raz nie. Czy juz dzieci znajq mnie ?
5. Zabawa ruchowa — dzieci nasladuja pracg malarza,
kresla w powietrzu dowolne ruchy wypowiadajac przy
tym co maluja.

6. Praca na komputerze

— zadanie do wykonania nauczycielka poréwnuje prace
w programie Paint do pracy malarza;

- nauczycielka i opiekun pracowni uruchamiaja pro-
gram i pomagaja dzieciom w prezentacji narzg¢dzi pro-
gramu Paint;

- dzieci wykonuja z pomoca nauczycielek rysunki na

dowolny temat wykorzystujac jak najwigcej narzedzi z

prezentowanego programu;

- udzielanie rad przez nauczycielki i stuzenie pomoca

dzieciom podczas wykonywanej pracy.

7. Zakonczenie zajgé

- zapisanie wykonanych rysunkéw dzieci na dyskietce
lub wydrukowanie;

- wykonanie wspdlnego pamiatkowego zdjgcia;

- pozegnanie z opiekunem pracowni informatycznej.
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DOSKONALENIE TECHNIK ZADAWANIA PYTAN
KLUCZEM DO SKUTECZNEJ KOMUNIKACJI
W NAUCZANIU JEZYKOW OBCYCH

Monika Adam

1I Liceum Ogolnoksztalcqce

w Lesznie

Nauczycielskie Kolegium Jezykow Obcych
w Lesznie

Rozwd¢j metodyki nauczania jezykéw obcych
w ostatnich latach koncentrowal si¢ na wprowadzaniu
elementéw naturalnej komunikacji na lekcjach jgzyka,
tak zeby lekcje te jak najbardziej odzwierciedlaty inter-
akcje poza klasa. Jednak nie zawsze komunikacja w kla-
sie jest w pelni naturalna, poniewaz cele nauki jezyka
ktada nacisk na opanowanie poszczegdlnych umiejet-
nosci jezykowych, co wymaga wprowadzania ¢wiczen
w duzym stopniu kontrolujacych uzycie jezyka. Stad tez
komunikacja w klasie rzadzi si¢ swoimi prawami, na-
uczyciele powinni jednak stara¢ si¢ maksymalnie wy-
korzysta¢ kazdy rodzaj interakcji z uczniami i migdzy
uczniami.

Ponizsze opracowanie jest skierowane do nauczycieli
jezyka angielskiego i jest proba zanalizowania cech j¢-
zyka, jakim nauczyciel jgzyka obcego postuguje si¢ na
lekcji, ze szczegdlnym uwzglednieniem technik zada-
wania pytan. Pokazana jest zalezno$¢ migdzy forma
wypowiedzi nauczyciela, a jakoscia i forma wypowie-
dzi uczniow. Nauczyciel powinien formutowaé zada-
wane pytania w taki sposob, aby zachgci¢ ucznia do
udzielenia odpowiedzi w j¢zyku obcym i wptynac¢ pozy-
tywnie na jej formg. Aby to osiagnac, nalezy by¢ swia-
domym celow, jakim stuza pytania zadawane w trakcie
lekcji 1 stosowaé rozne techniki wyznaczania uczniéw
do odpowiedzi, aby ich udziatl w interakcji jezykowe;j
byt jak najpeiejszy i efektywny. Ta forma aktywizacji
uczniéw jest jednym z podstawowych narzedzi pracy
nauczyciela jgzyka obcego i dlatego powinna by¢ efe-
ktem zaplanowanego i $wiadomego dziatania, a nie ele-
mentem lekcyjnej rutyny.

Ponizsza praca przedstawia rolg i rézne typy pytan, jaki-
mi postuguje si¢ nauczyciel jezyka obcego, powody
trudnosci, na jakie napotykaja uczniowie przy udziela-
niu odpowiedzi oraz sugestie, jak nauczyciel moze
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usprawni¢ techniki zadawania pytan, aby podnies¢ ja-
ko$¢ komunikacji w klasie.

ROLA PYTAN W NAUCE JEZYKA OBCEGO

Mowa, ktéra nauczyciel jezyka obcego
postuguje si¢ na lekcji, byta i jest przedmiotem wielu
badan, szczegblnie uwzgledniajacych dwa czynniki:
fakt, ze interakcja w klasie rzadzi si¢ swoimi prawami
oraz ograniczenia wynikajace z réznicy poziomow zna-
jomosci jezyka (Long i Sato 1983). Nauczyciele maja
tendencje do upraszczania jezyka, ktorym si¢ poshuguja,
aby byl on bardziej zrozumiaty dla uczniow. W tym
celu stosuja takie zabiegi, jak dobieranie prostszego
stownictwa 1 mniej skomplikowanych struktur sktad-
niowych, wolniejsze i bardziej wyrazne wymawianie
wyrazow, wspomaganie wypowiedzi mimika i gestami,
powtarzanie lub parafraza informacji czy upewnianie
si¢ ze odbiorca rozumie przekaz (Lynch 1996:41,47).
Takim modyfikacjom podlegaja takze pytania zadawa-
ne przez nauczyciela. Modyfikacje te maja na celu
ulatwienie zrozumienia pytania, jak rdwniez pomoc w
sformutowaniu odpowiedzi. Jednak nie beda one w
pelni skuteczne, jesli sami uczniowie nie zaangazuja si¢
w zadanie utatwiania przekazu informacji, jako ze inter-
akcja jest zawsze procesem dwustronnym (Tsui
1995:61).

Glownym celem stawiania uczniom pytan jest
zaangazowanie ich w proces uczenia si¢ jezyka, w kto-
rym uwaga bedzie si¢ skupiatla nie tylko na formie wy-
powiedzi, ale przede wszystkim na jej tresci. Ur
(1996:229) wymienia takze inne cele, ktore uzasadniaja
postugiwanie si¢ pytaniami na lekcji jezyka obcego:

v prezentowanie modelu jgzyka;

v uzyskiwanie informacji lub poznawanie opinii ucz-
niow;

v sprawdzanie wiedzy i stopnia zrozumienia nowych
pojec;

v kierowanie uwagi na dany temat;

v zachgcanie stabszych uczniow do udziatu w lekcji;

v" pobudzanie do myslenia i glebszej refleksji;

v/ powtarzanie i utrwalanie materiatu;

v" okazywanie uczniom zainteresowania.

Tsui (1995) zwraca jeszcze uwagg na fakt, ze pytania w

jezyku obcym moga by¢ narzedziem stuzacym do utrzy-

mywania dyscypliny na lekcji oraz instrumentem poma-

gajacym nadac lekcji okreslone tempo. Aby realizowaé

wyzej wymienione cele nauczyciel powinien stosowac

roézne typy pytan oraz réoznicowac techniki zadawania

pytan, aby skutecznie wspomaga¢ proces opanowywa-

nia jgzyka obcego.

Istnieja rézne sposoby klasyfikowania pytan,
ale jeden wydaje si¢ szczegolnie istotny dla podnosze-
nia efektywnosci nauki jezyka, mianowicie podziat na
tzw. pytania demonstracyjne (display questions) i pyta-
nia autentyczne (referential/genuine questions). Zada-
niem tych pierwszych jest uzyskiwanie odpowiedzi,
ktore sa znane osobie pytajacej, podczas gdy pytania au-

tentyczne odnosza si¢ do informacji, ktorych osoba py-
tajaca nie posiada. Naduzywanie pytan demonstracyj-
nych, shuzacych gléwnie do sprawdzania stanu wiedzy
uczniow, powoduje ze interakcja w klasie nie posiada
cech naturalnej komunikacji (Thornbury cytowany
przez Cullen’a 1998:181-182). Poniewaz pytania auten-
tyczne dominuja w komunikacji poza klasa, powinny
by¢ one réwniez istotnym elementem porozumiewania
si¢ w klasie. Badania wskazuja jednak na fakt, Ze to py-
tania demonstracyjne przewazaja w mowie nauczyciela,
z uwagi na to, ze duzy nacisk w nauce jezyka obcego
ktadzie si¢ na poprawne opanowanie form jezykowych,
a ich przekaz ma drugorzedne znaczenie (Long i Sato
1983). Nauczyciel czgsto nie jest §wiadomy wplywu,
jaki pytania autentyczne maja na jakos¢ wypowiedzi
uczniow. Wedlug badan Brock’a (Nunan 1989:29-30)
pytania te moga zachgca¢ do znacznie dtuzszych i gra-
matycznie bardziej ztozonych odpowiedzi, w ten spo-
sob wydluzajac czas wypowiedzi ucznia. Te same
badania wykazaly, ze mozliwe i uzasadnione jest wyra-
bianie u nauczycieli nawyku czgstszego zadawania py-
tan autentycznych na lekcji jezyka obcego. Nie znaczy
to jednak, ze pytania demonstracyjne nie przedstawiaja
zadnej wartosci dla komunikacji na lekcji jezyka. Nu-
nan i Lamb (1996) sa zdania, ze niektore pytania auten-
tyczne moga nie zachgci¢ uczniow do rozbudowanych
wypowiedzi, podczas gdy umiej¢tniec wykorzystane py-
tania demonstracyjne moga wzbogacic interakcje¢ w kla-
sie. Dlatego nauczyciel nie powinien skupia¢ si¢ na
unikaniu okreslonego rodzaju pytan, a raczej stosowac
réznorodne techniki zadawania pytan, uwzgledniajac
cele poszczegodlnych etapow lekeji oraz potrzeby i ocze-
kiwania uczniéw.

PRZYCZYNY TRUDNOSCI UCZNIOW
W UDZIELANIU ODPOWIEDZI NA PYTANIA
W JEZYKU OBCYM

Istnieje wiele przyczyn, dla ktorych uczniowie
maja niekiedy problemy z wlasciwym reagowaniem na
pytania nauczyciela. Wiele zalezy od ich umiej¢tnosci
wlasciwego rozpoznania intencji i oczekiwan nauczy-
ciela w zakresie formy i zawarto$ci odpowiedzi. Uczen
moze mie¢ pewne zahamowania wynikajace ze $wiado-
mosci ograniczen swojej kompetencji j¢zykowej i oba-
wy, ze nie poradzi sobie z zadaniem przekazania
okreslonych informacji (Johnson 1995:99). Tsui (1995,
1996) zwraca uwagg na wplyw aspektow psychologicz-
nych na nieche¢ do udzielania odpowiedzi na pytanie.
Wymienione przez nia czynniki to:

v niedostateczna znajomos¢ jezyka lub przekonanie o
niskim poziomie swojej kompetencji jezykowej;

v obawa przed popelnianiem bleddéw i reakcja innych
uczniow;

v presja ze strony nauczyciela oczekujacego poprawne;j
odpowiedzi;

v brak czasu na zastanowienie si¢ przed udzieleniem
odpowiedzi;
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v faworyzowanie ucznidow, ktdrzy najcze¢sciej podaja
prawidtowe odpowiedzi;

v nieprawidlowe sformutowanie pytania, powodujace
niezrozumienie jego tresci.

White i Light (cytowani przez Tsui 1996:152)
zauwazaja, ze nauczyciele nieswiadomie wywierajg
swojego rodzaju presj¢ na uczniach, oczekujac natych-
miastowych odpowiedzi i nie pozwalajac na
przedtuzajace si¢ milczenie w czasie komunikacji ust-
nej. Dla wielu nauczycieli efektywna nauka kojarzy si¢
z szybkim tempem lekcji, ktére nie pozwala na momen-
ty bezczynnosci, mogace prowadzi¢ do problemoéow z
dyscyplina. W rezultacie, zamiast pozwoli¢ zastanowié¢
si¢ uczniowi, do ktorego skierowane jest pytanie, na-
uczyciel wyznacza inna osob¢ do odpowiedzi, sam
udziela odpowiedzi lub modyfikuje pytanie, aby utatwi¢
jego zrozumienie.

Nauczyciele rzadko wydhuzaja czas oczekiwa-
nia na odpowiedz powyzej kilku sekund. Nunan (1991)
zaleca jednak wydtuzanie tego czasu, gdyz moze to bar-
dziej zacheci¢ ucznia do udzielenia odpowiedzi. Inne
korzysci wynikajace z takiej taktyki to dtuzsze wypo-
wiedzi uczniow bez konieczno$ci wsparcia ze strony
nauczyciela oraz wigksza roéznorodno$¢ form tych wy-
powiedzi. Z drugiej strony istnieje niebezpieczenstwo,
ze zbyt dlugie wyczekiwanie na odpowiedz zamiast mo-
bilizowa¢ ucznidow spoteguje w nich poczucie niepew-
no$ci albo sprzyja¢ bedzie postawie biernosci, gdzie
uczen nie podejmie odpowiedniego wysitku, zeby od-
powiedzie¢ na pytanie.

Innym problemem jest nierowne zaangazowa-
nie uczniéw w interakcj¢ z nauczycielem. Mimo Ze na-
uczyciel zdaje sobie sprawg, ze nie powinien
faworyzowac zdolniejszych ucznidow przy wyznaczaniu
0s6b do odpowiedzi, tak zeby nikt nie czut si¢ pominig-
ty lub niedoceniony, to jednak trudno jest zachowac od-
powiednie proporcje w tej kwestii. Tsui  (1995)
thumaczy to tym, ze nauczyciel podswiadomie pragnie
potwierdzenia, ze jego metody uczenia sa skuteczne i
dlatego czeéciej angazuje zdolniejszych ucznidéw, co
daj¢ wigksza gwarancjg uzyskania zadowalajacych od-
powiedzi. To prawda, Ze nie jest mozliwe jednakowe
zaangazowanie wszystkich uczniow w trakcie jednej
lekcji, ale juz biorac pod uwage sekwencje kilku lekcji
nalezy zadbaé o to, aby kazda osoba w grupie miala
réwne szanse na ¢wiczenie swoich umiejgtnosci jgzyko-
wych.

SKUTECZNE TECHNIKI ZADAWANIA PYTAN

Planujac strategi¢ zadawania pytan nauczyciel
powinien by¢ §wiadomy, jakiego rodzaju odpowiedzi i
reakcji oczekuje od uczniéw. Ur (1996:230) proponuje
nastepujace kryteria, przy pomocy ktérych mozna usta-
li¢, jak efektywne sa pytania stawiane na lekcji:

v jasnos¢ sformutowania, pozwalajaca przewidzie¢, ja-
kiego rodzaju odpowiedz jest oczekiwana;

v stopien zainteresowania uczniéw odpowiedzia;

adekwatno$¢ do tematu i zalozonych celow lekcji;

v dostepnos¢ — okres$lajaca, jak duza grupa uczniow
moze zna¢ odpowiedz;

v rozwinigcie — w jakim stopniu forma pytania wptynie
na rozbudowanie wypowiedzi ucznia;

v reakcja nauczyciela na odpowiedz, doceniajaca
wysitek podjety przez ucznia.

Duze znaczenie w stwarzaniu optymalnych
warunkow do uzyskania od uczniow zadowalajacych
odpowiedzi na pytania ma atmosfera w klasie, ktora po-
winna dawac¢ uczniom poczucie komfortu i redukowac
obawy, ze popehni si¢ blad. Hymes (cytowany przez Jo-
hnsona 1995:154) twierdzi, ze nauczyciel nie powinien
ocenia¢ odpowiedzi ucznidéw wylacznie pod katem ich
poprawnosci, ale patrze¢ na nie jako wyznacznik poste-
poéw czynionych w nauce, jak rowniez stopnia zrozu-
mienia przerabianych tresci i opanowania ¢wiczonych
umiejetnosci.. Tsui (1996) zachegca do wigkszej elasty-
cznosci w akceptowaniu innych niz zaktadane odpowie-
dzi, aby w ten sposob bardziej motywowaé uczniow do
wypowiedzi.

Biorac pod uwagg fakt, jak stresujaca dla ucz-
nia moze by¢ interakcja z nauczycielem na forum catej
klasy, powinno si¢ da¢ mu szansg przygotowania odpo-
wiednio do tej interakcji, szczegolnie gdy pytania wy-
magaja glebszego zastanowienia si¢. Poczucie
pewnosci ma szans¢ by¢ wzmocnione przez wsparcie ze
strony grupy. Dlatego zalecana jest konsultacja odpo-
wiedzi w parach czy grupach przed przedstawieniem
ich na forum catej klasy. To z kolei moze by¢ moty-
wacja do naturalnej komunikacji migdzy uczniami i
zwigkszy¢ ich udziat w lekeji (Tsui 1995:21).

Sposoby wyznaczania uczniow do odpowiedzi
powinny by¢ rownie starannie zaplanowane jak tres¢ i
forma pytan. Szczeg6lnie zalecane sa techniki, ktore
aktywizuja cala grupg i powoduja, ze wszyscy ucznio-
wie zastanawiaja si¢ nad odpowiedzia. Dlatego wazne
jest, aby nauczyciel zawsze zadawatl pytanie przed wy-
znaczeniem osoby do odpowiedzi, w celu utrzymania
uwagi wszystkich uczniow w jednakowym stopniu. Na-
lezy takze dawaé uczniom szans¢ zglaszania si¢ odpo-
wiedzi, co w przypadku pytan o wigkszym stopniu
trudnosci znacznie usprawnia pracg na lekcji. W mniej-
szych grupach efektywnym rozwiazaniem moga byc¢ ta-
kze odpowiedzi chéralne, o ile nie wprowadza to zbyt
duzego chaosu.

Nalezy zwroci¢ uwagg na fakt, ze uczniowie
powinni mie¢ takze wplyw na interakcj¢ w klasie i w
zwiazku z tym stawianie pytan nie powinno by¢ domena
nauczyciela. Thornbury (1996:282) podkresla, ze wig-
ksza proporcja pytan zainicjowanych przez uczniow
zwigksza ich zaangazowanie w ¢wiczenia oraz ich kon-
trolg nad zawartoscia lekcji. Whitaker (cytowany przez
Lynch’a 1996:133) wyjasnia, ze podobnie jak w co-
dziennej komunikacji, uczniowie powinni nabywaé
nowe umiejgtnosci przez rozwijanie dociekliwosci, po-
szukanie odpowiedzi na nurtujace ich pytania i szukanie
potwierdzenia dla tworzonych przez siebie hipotez na
temat funkcjonowania jgzyka. Nauczyciel powinien w
takich wypadkach wykazac¢ sig elastycznos$cia i pozwa-
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la¢ uczniom przejmowac kontrole nad interakcja w kla-
sie.

Bez wzgledu na to, kto zainicjuje pytanie, za-
daniem nauczyciela jest dostarczy¢ informacje zwrotna
na temat uzyskanych odpowiedzi. Nalezy starac sig¢ uni-
ka¢ rutyny w reakcjach i nie zbywac¢ odpowiedzi krotki-
mi przytaknigciami, gdyz uczen moze odnies¢
wrazenie, ze jego wysilek nie jest odpowiednio zauwa-
zony i doceniony. Nie tylko nalezy okaza¢ autentyczne
zainteresowanie wypowiedzia, ale rowniez pozwoli¢ od
czasu do czasu na spontaniczny rozwoj interakcji, ktory
moze okazac¢ si¢ bardziej naturalny i skuteczny niz sta-
rannie zaplanowane ¢wiczenie komunikatywne (Cado-
rath 1 Harris 1998:194).

W procesie usprawniania komunikacji w kla-
sie poprzez $wiadomy dobor technik zadawania pytan
nalezy pamigta¢, ze jest to tylko jedno z narzedzi
stuzacych do osiagania okreslonych celow jezykowych,
a nie cel sam w sobie. Decyzje podejmowane przez na-
uczyciela powinny uwzgledniac¢ cele poszczegdlnych
etapow lekcji, jak rowniez oczekiwania i potencjal ucz-
niow. Rezultatem tak zaplanowanego dziatania powin-
ny by¢ sytuacje stymulujace urozmaicona, interesujaca i
efektywna interakcje, na ktora wptyw w duzym stopniu
majg sami uczniowie.
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Rola wyliczanek, rymowanek i rysowanych
wierszykow w ksztalceniu dykeji

Katarzyna Malcherek
Zespol Szkol
w Swieciechowie

Czgsto zauwazamy, ze dzieci czym starsze tym
mniej wagi przywiazuja do wyrazistosci 1 jako$ci
mowy. Zaczynaja moéwic niedbale, uzywaja prostych
stow, nie zwracaja uwagi na jako$¢ swoich wypowiedzi.
Znajduje to odzwierciedlenie w klasach starszych pod-
czas ustnych wypowiedzi, kiedy w kilku zdaniach trze-
ba odpowiedzie¢ na postawione przez nauczyciela
pytanie.

Wielu mtodych ludzi nie wynosi tej umiejgtno-
$ci ani z domu, ani niestety ze szkoty.

Styszymy wokot betkotanie, paplaning, wymowe znu-
dzona, odpowiadanie potgebkiem, cedzenie stow, ogol-
nie mowiac dykcyjne niedbalstwo. Czgsto do tego
dochodzi ubdstwo jezykowe dzieci i mtodziezy. Wszy-

stko wokot jest fajowe, superowe, odlotowe, czadowe,
ekstra lub cool, im wigcej w tym agresji jezykowej tym
bardziej jest si¢ na czasie.

Nie cheeg dochodzi¢ przyczyn tego zjawiska, ale nale-
zaloby zastanowi¢ si¢ jak przeciwdzialaé¢ temu zja-
wisku.

Nalezy pamigtad, ze za poprawno$¢ i wyrazisto$¢ naszej
mowy nie jest odpowiedzialna tylko ,,pani” od jezyka
polskiego, ale wszyscy z otoczenia dziecka - ucznia.
Pierwszymi ,,nauczycielami” dziecka sq mama, tata, ba-
beia... Nawyki wyniesione z domu - zarowno te wtasci-
we jak i te niewlasciwe sa najtrwalsze. Srodowisko
dziecka powinno od najmtodszych lat otaczaé je szcze-
g6Ing starannoscia jezykowa.

Telewizja, wideo, komputer, gry elektroniczne to dobre
wynalazki, ale wazne by dzieci potrafily korzysta¢ z
nich z umiarem. Nie zapominajmy, ze dziecko w dal-
szym ciagu chetnie postucha ksiazki czytanej przez bli-
skich. To  przeciez  wspaniala  okazja do
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zaprezentowania dziecku bogactwa naszego jezyka, a
takze do ksztalcenia wyobrazni dziecka.

Zachgcajmy nasze dzieci do wypowiadania si¢ na ro-
zne tematy, ale znajdzmy czas by je spokojnie
wystuchac.

Bardzo dobra okazja ku temu jest organizowanie
przedstawien i zachgcanie dzieci do udzialu w wyste-
pach, najpierw w domu przed mniejszym audytorium,
nastgpnie w szkole przed szerszym juz gronem. Wazne
jest, by dziecko nie zwracato uwagi tylko na pamigcio-
we opanowanie tekstu. Nauczyciel, rodzice musza
zwraca¢ uwage dziecku, ze wazne jest rowniez tempo,
w jakim mowi, stosowanie znakdéw przestankowych,
odpowiednia glosnos¢, dynamika i wyrazistos¢, a wige
to wszystko co sktada si¢ na poprawna recytacje utwo-
ru. Warto od najmtodszych juz lat zwraca¢ uwage, na
te aspekty mowy.

Mysle, ze takie zabawy sprawia dziecku duzo rado-
$ci, a przy okazji pozwola dzieciom nabra¢ pewnosci
siebie.

Chciatabym zachgci¢ rowniez do wspolnej zabawy z
dzie¢mi, a bawi¢ mozemy si¢ rymowankami, wyliczan-
kami, rysowanymi wierszykami.

Dzieci np. te z wadami wymowy niezbyt chgtnie ucze-
stniczg w ¢wiczeniach.

Ciagte powtarzanie tych samych stéw szybko je nudzi i
zniechgca. Przedstawiam ponizej kilka propozycji po-
zytecznych i przyjemnych zajeé i zabaw z dzieckiem,
co najwazniejsze - zabaw atrakcyjnych dla dziecka. W
mojej praktyce logopedycznej nie spotkatam jeszcze
dziecka, ktore nie ozywiloby sig na dzwigk znajomych
wyliczanek czy rymowanek. Chodzi tu o zabawg
stowem, a przy okazji wzbogacanie stownictwa dzieci,
rozumienia tych stow, poprawne i wyrazne ich wyma-
wianie. Rymowanki, wyliczanki, rysowane wierszyki
nie maja wielkiej warto$ci dydaktycznej, ale pomagaja
realizowaé wazny cel: ¢wicza dykcje, pamigé, ucza
otwarto$ci i zachgcaja dzieci do publicznych wystgpow-
osmielaja dzieci.

Kazdy z panstwa moze wykorzysta¢ t¢ prosta podpo-
wiedz i zabawi¢ si¢ z dzieckiem w teatr:

,,Wlazta myszka do stoika i to koniec jest wierszyka -
Tekst ten mozna wymawia¢ normalnym tonem, potem
cicho, szeptem i zndéw bardzo glosno, mozna go moéwié
cienkim, piskliwym glosem Iub bardzo niskim i tubal-
nym glosem. W ten sposéb pracujemy rowniez nad
emisja glosu. Tekst nastgpnie mozemy dzieli¢ na syla-
by, wypowiadaé coraz szybciej, na zmiang z druga
osoba, zamieniaé np. wszystkie wystepujace sa-
mogtoski na ,,0” lub ,,e’’, zmienia¢ interpunkcjg. Przy
tej zabawie jest mnostwo $miechu, dzieci sa radosne i
rozluznione, a naszym zadaniem jest czuwac by stowa
wymawiane byly starannie i ptynnie.

A oto kilka przyktadow , ktore mozna wykorzysta¢ do
wspolnej zabawy:

RYMOWANKTI:

Domek Tomek pies
Dobrze jest jak jest!

Ola ma dom
Zosia Tosia prom!

Kogut kaczka kura
W niebie wielka dziura!

Tytem chodzi rak
W Kklatce siedzi ptak!

Kawa tawa uszka
Piernik sok pietruszka!

Deszczyk zimno mrok
Pod pierzyne skok!

Auto motor ulica
Swiatlo lizak tablica!

Kotek piesek zuk
‘Wola rola ptug!

W rymowance nalezy wyraznie artykutowac
kazde stowo. Mozna wybiera¢ do zabawy rymowanki
zawierajace dzwigki, ktore sprawiaja dzieciom trudno-
$ci w wymowie.

Moga by¢ one recytowane chorem np. w przedszkolu,
kazde dziecko zajete jest wtedy wlasna wymowa 1 nie
zwraca uwagi na wymoweg innych. Dzieci stabo
moéwiace nie wstydza si¢ wtedy, a przy okazji wszyscy
dobrze si¢ bawia i ucza. Zbiorowa rado$¢ inspiruje

wszystkie dzieci.

co z tego wynika question
Raz dwa trzy
szukasz ty!

WYLICZANKI:
Siedzi baba na cmentarzu |Wyszta pani z fabryki
trzyma nogi w katamarzu |miata ztote buciki
przyszedt duch brylantowg sukienke
babg w brzuch z Mikotajem pod reke.
baba w krzyk A Mikotaj wielki pan
a on znikt! kupit sobie fortepian
lecz nie umiat na nim grac¢
zgasil  $wiatlo  poszedt
spac!
Ene due rabe Szedt diabetek
goni Chinczyk zabg poprzez piekto:
a zaba Chinczyka O! holender, jak tu ciepto!

Wszystkie diabty pozdy-
chaty,
tylko jeden zostal maty.

Na ulicy Kopernika

stoi panna bez bucika.

ja ja pytam: Gdzie jej bu-
cik?

Ona méwi: Nie ma, uciekd.

Jedzie pociag do Krakowa
wyleciata z niego krowa.
Inne krowy pozostaty

i na tamta plotkowaty!

Entliczki pentliczki
czerwone guziczki.
Na kogo wypadnie
na tego bec!

Siedzi dudek na kosciele
szyje buty na niedziele
co zarobi to przepije
idzie do dom

babg bije

baba ptacze, lamentuje

a on sobie podskakuje

A jak jeszcze si¢ poducze

Raz dwa trzy gonisz ty!

to ukradne ksiedzu klucze.

Prosz¢ ksigdza ja nie klamig,
ja ukradtam cukier mamie.

Wyliczanki sa dzieciom dobrze znane i czgsto wyko-

rzystywane w zabawach.
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Wyliczanki pozwalaja zachowaé¢ melodig, akcent i
rytm, a wigc elementy prozodyczne wypowiedzi , a przy
tym rowniez eliminuja Igk przed mowieniem.

Podane tu przyktady zaczerpngtam ze zbiorku ,,Wyli-
czanki polskie” — K. Pisarkowej (1988)

RYSOWANE WIERSZYKI

Rysowane wierszyki sa forma rysunku nara-
stajacego i zwiazanego ze stowem. Poczatkowo rysunki
moze wykonywa¢ nauczyciel, logopeda lub rodzic, z
czasem samo dziecko. Jest to bardzo lubiana forma za-
bawy. Rysowane wierszyki bawia, a jednoczesnie ucza
korzystania ze stowa mowionego, kojarzenia stowa z
elementem graficznym, z rysunkiem. Oto kilka
przyktadow:

Piesek

Z tych to szesciu kresek, bedzie
glowe mial piesek.

Potem kresek pot tuzina i juz siedzi
nasza psina.

Jeszcze uszko, oczko mate.

1 zwierzqtko wreszcie cate!
Swineczka

To bedzie swineczka. Brzuszek ma jak
beczka.

Ogon zakrecony, ryjek przytepiony,
nozki, uszko, oczko mate.

1 zwierzqtko jest tu cale!

Kurczqtko

Kurczqtko z jajeczka sie urodzito ...
Glowke najpierw wychylito,
Czarne oczko otworzyto

Na dwie nozki wyskoczylo
Maly dziobek rozchylito

Ze jest glodne zakwilito.
Kwiatki

Kotka mate i petelki

Bedq kwiatki Petronelki

Sq todygi listki mate
Zrobie z kwiatkow

Bukiet caly!

Kwiatki wloze do wazonu
Zeby tadnie bylo w domu.
Auto

To prostokqt

I dwa kotka.

Z przodu kwadrat

z tytu rurka.

Warczy, prycha

Wiec juz wiecie

Ze to auto ma by¢ przeciez.
Choinka

Tu jest kreska

Tam kreseczka S
Na galqzce mata swieczka.
Jeszcze bombka i gwiazdeczka. O &
Oto piekna choineczka.

ol

N

)
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Muchomor

Ma kapelusz w kropki biate
I na nodze stoi.

Choc¢ zdrowy dorodny
Kazdy sie go boi.

Rl

Drzewo

Dwie kreseczki prosto
Jedna biegnie krzywo.
Gdy obie polqczysz
To wyrosnie drzewo!

Ryba [ —=
Fala jedna ‘»é
Fala druga —

Glowa pletwy oko mruga
Wszyscy teraz juz wiecie
Ze to ryba ma by¢ przeciez.

o
AA.AAA

Kot na plocie

Dwa patyki i szczebelki
Bedzie plotek Petronelki
A jej kotek wlazt na plotek
Mruczy zZe az strach.

Bibliografia:

1. Minczakiewicz E. M. — Mowa- rozwoj, zaburzenia, te-
rapia.

2. Rodak H. — Terapia dziecka z wadgq wymowy.
Wydawnictwo Polskiej Fundacji Zaburzen Mowy, War-
szawa 1992 Wydawnictwo Naukowe WSP, Krakow
1997

3. Pisarkowa K. — Wyliczanki polskie. Ossolineum, Wa-
rszawa 1988

4. Toczyska B. — Elementarne éwiczenia dykcji
Gdansk 1994
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Moje spotkania ze sztukq

Zofia Kucharczak
Zespol Szkoly Podstawowej i Gimnazjum
w Wielichowie

Zajgcia zorganizowalam w celu przyblizenia
dzieciom réznego rodzaju tworczosci artystycznej oraz
mitego i bezpiecznego spgdzenia ferii zimowych. Spot-
katy si¢ one z duzym zainteresowaniem tych uczniow,
ktorzy interesuja si¢ sztuka oraz chcieliby rozwijaé
wlasne zainteresowania, zdolno$ci i umiejgtnoscei.

Oferta zaje¢ zawierata poznanie sztuk plasty-
cznych: malarstwa i rzezby; literatury; filmu; teatru oraz
muzyki, tanca i $piewu. Kazdego dnia uczestnicy zajgé
mieli okazjg poszerzy¢ posiadana wiedzg oraz rozwijaé
wlasna inwencj¢ tworcza, zdolnosci i zainteresowania
poprzez wlasna dziatalno$¢ artystyczna. Wielu niezapo-
mnianych przezy¢ dostarczyto dzieciom spotkanie z ar-
tysta — rzezbiarzem i jego tworczoscig oraz wykonanie
wlasnej rzezby pod czujnym okiem artysty.

Pomystowo$¢ 1 zaangazowanie uczestnikow
spotkan nie miato granic. Na zaj¢ciach powstalo nie-
zwykte graffiti; wspaniale rzezby i ptaskorzezby z kory,
mydta i masy solnej; przepigkne stroje, dekoracje i rek-
wizyty do ,,mini teatru” oraz plakaty filmowe.

Po zakonczeniu zajgé uczestnicy wypetnili an-
kiet¢ ewaluacyjna, z ktorej wynika, ze Swietnie si¢ ba-
wili oraz mito spedzili wolny czas. Wszyscy zgodnie
deklarowali ch¢é ponownego udzialu w podobnych
spotkaniach.

Mysle, ze warto organizowac dzieciom czas
wolny, warto rozwija¢ ich zainteresowania i zdolno$ci
artystyczne, odkrywac¢ ukryte talenty. Takie zajecia sa
szczegdblnie potrzebne tam, gdzie nie ma kina, teatru, sal
wystawowych, gdzie kontakt ze sztuka i dorobkiem kul-
turalnym jest szczegolnie utrudniony.

FERIE ZIMOWE 2004 r.

Projekt zaje¢ dydaktyczno — wychowawczych
dla uczniéw klas I —III
Szkoty Podstawowej w Wielichowie

pt. Moje spotkania ze sztukq

Autor projektu: Zofia Kucharczak

nauczyciel mianowany

Zespotu Szkoty Podstawowej i Gimnazjum

w Wielichowie

Czasrealizacji: - ferie zimowe 19 —23 styczen 2004 r.
(5 dni po 3 godziny dziennie)

Miejsce: Zespot Szkoty Podstawowej i Gimnazjum
w Wielichowie

WSTEP

Glownym zatozeniem projektu: ,,Moje spotka-
nia ze sztuka” jest zaproponowanie dzieciom cieka-
wych, aktywnych form spedzania wolnego czasu.
Atutem mojego projektu jest fakt, ze uczestnicy nie
beda koncentrowac sig jedynie na grach i zabawach spo-
rtowych, jak to bylo dotychczas. Zaproponowane im
beda bardzo ciekawe zadania dotyczace réznorodnych
dziedzin sztuki zdobniczej i uzytkowej. Dzieci beda
mogty wybra¢ zadania zgodnie z ich preferencjami,
zainteresowaniami i mozliwosciami rozwojowymi. Ka-
zdego dnia jedna z aktywnosci bgdzie dziatalnos$¢ arty-
styczna, ktora daje dzieciom mozliwos¢ ksztattowania
postaw tworczych, rozwijania pomystowosci w mysle-
niu i dziataniu, wyrazania swoich uczué, pragnien i uz-
dolnien.
CELE
1. Bezpieczne, aktywne i radosne spgdzenie ferii zimo-
wych.
2. Poznanie r6znych dziedzin sztuki zdobniczej i uzyt-
kowe;j.
3. Budzenie szacunku dla artystow i ich tworczej pracy.
4. Budzenie podziwu dla wytworow sztuki.
5. Rozwijanie tworczej wyobrazni i pomystowosci.
6. Rozwijanie umiejetnosci efektywnego
wspoltdzialania w zespole.
7. Rozwijanie umicj¢tno$ci wypowiadania wiasnych
spostrzezen.
8. Wzbogacanie stownictwa zwigzanego tematycznie ze
sztuka.
METODY PRACY
1. Podajaca
2. Problemowa
3. Poszukujaca
4. Praktycznego dziatania
TEMATY DNI

1. Jestem artysta plastykiem — graffiti.

2. Moje spotkanie z rzezbiarzem.

3. Od literatury do filmu. Jak powstaje film? — plakat.
4. Sztukateatralna wielkim przezyciem artystycznym.
5. Muzyka, taniec i $piew.

PLAN ZAJEC

I DZIEN

TEMAT: JESTEM ARTYSTA PLASTYKIEM -

GRAFFITI

1. Burza mézgu — Co to jest sztuka?

¥ Podanie definicji.

7 Okreélenie dziedzin sztuki (sztuki plastyczne, muzy-
ka, literatura, film, teatr, itd.)

11
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2. Ogladanie dziet artystow plastykdw. Omowienie roz-
norodnych technik plastycznych. Poznanie przyborow
i narzedzi potrzebnych artystom — plastykom.

3. Zapoznanie dzieci z nowoczesna technika plastyczna
— graffiti.

4. Aktywno$¢ tworcza:

7. Chaos — dzieci otrzymuja arkusze szarego papieru.
Maja za zadanie podrzec je na duze kawatki.

7. Tworzenie fragmentéw graffiti — kazdy uczen maluje
swoja czgs¢ papieru wedtug wlasnego pomyshu.

7. Tworzenie kompozycji — uczniowie uktadaja i przy-
klejaja swoje prace na czystych arkuszach w dowol-
nym miejscu tak, by elementy stykaty si¢ ze sobg —
utworzyty jeden wspoélny obraz.

7. Wyeksponowanie graffiti — kolorowego muru.

7. Wymyslenie nazwy dzieta.

7. Podpisy autoréw na obrazie — cegietki wizytowki.

11 DZIEN
TEMAT: MOJE SPOTKANIE Z RZE BIARZEM.

1. Wizyta artysty — rzezbiarza p. Franciszka Mazura.

7. Przedstawienie sylwetki i dorobku artysty.

7 Przeprowadzenie wywiadu z go$ciem.

7. Przygladanie sie pracy rzezbiarza — poznanie mate-
riatdw 1 narzedzi potrzebnych do tworzenia rzezb.

7. Dostrzeganie réznicy migdzy ptaska forma obrazu i
przestrzenna forma rzezby.

2. Zabawa ruchowa: - ,,rzezbiarz” — uczestnicy dobie-

raja si¢ parami, jeden jest ,,rzezba”, drugi - ,,rzezbia-

rzem”. W trakcie muzyki ,,rzezbiarz” ustawia kolegg -

,,rzezbi” go.

3. Aktywnos¢ tworcza:

7. Kazdy uczen wykonuje rzezbe z dowolnie wybrane-
go materiatu (kora, kostka mydta, plastelina, modeli-
na, masa solna, itp.) wedtug wlasnego pomyshu.

7. Prezentacja wykonanych prac — zorganizowanie wy-
stawy.

11 DZIEN
TEMAT: OD LITERATURY DO FILMU. JAK
POWSTAIJE FILM? — PLAKAT.

1. Wystuchanie fragmentu ksiazki J. K. Rowling pt.:

,,Harry Potter i Kamien Filozoficzny” czytanego przez

nauczyciela.

2. Jak na podstawie literatury powstaje film?

7. Wykonanie mapy pojeciowe;.

¥ Omodwienie pojeé: adaptacja, scenariusz, rezyser cha-
rakteryzator, scenograf, aktor, operator kamery,
podktad muzyczny, itp.

3. Ogladanie fragmentu filmu pt.: ,,Harry Potter i Ka-

mien Filozoficzny”

4. Aktywnos¢ tworcza:

7. Wykonanie plakatu do w/w filmu — praca zespotowa.

7. Wystawa prac zespotow.

12

IV DZIEN
TEMAT: SZTUKA TEATRALNA WIELKIM
PRZEZYCIEM ARTYSTYCZNYM.

1. Co to jest sztuka teatralna i kto ja tworzy? —wywiad z

tajemniczym gosciem — (pacynka).

¥ Aktor filmowy i teatralny — podobienstwa i roznice
pracy artystycznej aktorow.

7 Scena teatralna, kurtyna i kulisy — poznanie tworcow
sztuki teatralnej, pomieszczen w teatrze i ich prze-
znaczenia.

7. Rozne rodzaje teatrow — aktora, lalki, cieni, muzycz-
ny.

2. Zabawa w teatr — aktywno$¢ tworcza.

¥ Przygotowanie inscenizacji znanych bajek i basni —
praca w grupach.

7. Samodzielne przygotowanie strojow, rekwizytow i
dekoracji.

7. Aktorskie popisy — pokaz inscenizacji zespotowych
(ksztattowanie umiejgtnosci kulturalnego zachowa-
nia si¢ podczas ogladania spektaklu, nagradzanie
aktorow oklaskami).

V DZIEN
TEMAT: MUZYKA, TANIEC I SPIEW.

1. Zapoznanie uczniow z przyktadami muzyki powaz-

nej i lekkiej; z brzmieniem instrumentéw muzycznych i

gloséw ludzkich oraz melodia i rytmem tancoéw ludo-

wych (krakowiak, polonez, kujawiak i oberek).

2. Zabawa muzyczno — ruchowa: ,,Jestem muzykan-

tem”.

3. Mini konkurs — udziat biorg che¢tni uczniowie:

¥. Rozpoznawanie nagran muzyki lekkiej i powaznej.

7. Rozpoznawanie brzmienia instrumentéw muzycz-
nych oraz gtoséw ludzkich.

7. Rozpoznawanie tancéw ludowych.

4. Indywidualne i zespolowe $piewanie dowolnych

piosenek.

5. Nauka kroku podstawowego 1 kilku prostych figur

krakowiaka.

6. Zabawa taneczna — bal karnawatowy.

PODSUMOWANIE I EWALUACJA ZAJEC

1. Ankieta dla uczestnikow zajec.

2. Wystawa prac uczniowskich wykonanych podczas
zajgc.

3. Przedstawienie wnioskdéw z realizacji projektu na-
uczycielkom nauczania zintegrowanego na posiedzeniu
zespolu samoksztatceniowego (osiagnigeia i trudnosci,
jakie napotkalam podczas realizacji zaje¢ oraz wska-
zo6wki i rady pomocne przy podejmowaniu podobnych
przedsigwzigc).
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Wychowanie

Interwencja profilaktyczna w azkole

Wawrzyniec Kowalski
Osrodek Ksztatcenia Ustawicznego Nauczycieli
w Lesznie

Dorastajaca mlodziez podejmuje wiele roz-
nych zachowan ryzykownych, ktére moga powodowac
roznorodne szkody zdrowotne i spoteczne (bezposred-
nie i odlegte) u nich samych a czgsto rowniez u innych
0s0b zich otoczenia. Jest to poniekad charakterystyczna
cechg dorastania, zwigzana z realizacja zadan rozwojo-
wych tego okresu zycia — poszukiwaniem wlasnej toz-
samosci, autonomii, sprawdzaniem swoich mozliwosci
i sposobow radzenia sobie z trudno$ciami, petnieniem
nowych rél spotecznych itp.' Jednakze z roku na rok
wsérod podejmowanych zachowan ryzykownych obser-
wuje sig wzrost uzywania przez mtodziez substancji
psychoaktywnych (do ktérych zalicza si¢ takze nikoty-
ne i alkohol) oraz obnizanie si¢ wieku inicjacji. Potwier-
dzaja to wyniki licznie prowadzonych badan.? Problem
stat si¢ widoczny w wielu szkotach, stad nauczyciele i
wychowawcy stangli przed konieczno$cia zdobywania
nowych umiejetnosci, by adekwatnie i umiejgtnie rea-
gowa¢ w przypadku ujawnienia w szkole uczniéw sig-
gajacych po alkohol, papierosy czy narkotyki.
Nierzadko to wlasnie nauczyciele podczas réznych za-
j¢¢ organizowanych na terenie szkoty lub poza nia (wy-
cieczki, dyskoteki itp.) moga jako pierwsi
zaobserwowaé sygnaly wskazujace na sigganie przez
uczniéw po substancje psychoaktywne, gdyz do inicja-
cji najczesciej dochodzi w grupie rowiesnicze;.

Fakt ujawnienia jest sytuacja kryzysowa wy-
magajaca bezzwlocznych, przemyslanych i konsekwen-
tnych dziatan, nie tylko ze strony rodzicow, ale réwniez
ze strony szkoly. Trzeba dziata¢, poniewaz wzrasta roz-
powszechnienie kontaktow mlodziezy ze srodkami psy-
choaktywnymi, a wczesne rozpoznanie podjgtego
zachowania ryzykownego i adekwatne zareagowanie
ma znaczacy wpltyw na zmiang tego zachowania, a tym
samym na zapobieganie powaznym problemom zdro-
wotnym i spotecznym. Uzywanie przez nastolatka sub-
stancji psychoaktywnych, bez wzgledu na rodzaj i
czgstotliwosé, jest zawsze dla niego zachowaniem ryzy-
kownym. Przy stosowaniu kazdej substancji (papiero-
sow, alkoholu czy narkotykow) mozna stwierdzi¢
podobna zalezno$¢: im wezesniej nastgpuje inicjacja,
tym wigksze ryzyko wystapienia szkdd zdrowotnych i
uzaleznienia. Nawet okazjonalne sigganie po tego typu
srodki moze powodowaé negatywne konsekwencje,
np.: upojenie alkoholowe, zachowania impulsywne,
wypadki, urazy, zatrucia, zaburzenia pracy ukladu od-
dechowego i (lub) nerwowego. Ponadto osoby odurzo-

ne czg¢sciej niz inne staja si¢ ofiarami przestgpstw (kra-
dziezy, gwaltow, pobic).

Dlatego wazne jest, aby nauczyciele nie igno-
rowali zadnych sygnatow mogacych wskazywacé na
kontakty ucznia ze $rodkami odurzajacymi i wezesnie
podejmowali odpowiednie dziatania. W zwiazku z tym
przygotowanie personelu szkoly do odpowiedniego rea-
gowania w takich przypadkach jest bardzo istotne.

W odpowiedzi na to ,,zapotrzebowanie” w Instytucie
Psychiatrii i Neurologii w Warszawie, w zespole Praco-
wni Profilaktyki Mtodziezowej PRO-M opracowano
metod¢ interwencji  profilaktycznej w  szkole,
nawiazujaca swoim charakterem do jednej z form po-
mocy psychologicznej, jaka jest interwencja kryzyso-
wa,’ jednak zakres pomocy oferowanej przez szkote jest
tu wezszy (w stosunku do dziatan interwencyjnych pro-
wadzonych przez psychologéw). Na interwencjg profi-
laktyczna sktadaja si¢ nastepujace elementy:

1. Diagnoza, umozliwiajaca zorientowanie si¢ w sytua-
cji ucznia oraz dokonanie oceny skali probleméw
zwiazanych z uzywaniem przez niego substancji psy-
choaktywnych. Elementy te sa niezb¢dne do zaplano-
wania adekwatnych dziatan

2. Porada, czyli przedstawienie stanowiska szkoty wo-
bec takiego postgpowania ucznia oraz przekonanie go
do uczestniczenia w dziataniach interwencyjnych. Na
tym etapie powinno nastapi¢ konkretne okreslenie pro-
blemu, wyrazenie troski i zaniepokojenia, przekazanie
istotnych informacji dotyczacych zauwazonych zmian
w funkcjonowaniu ucznia, zagrozen dla zdrowia i bez-
pieczenstwa, komunikatu o zakazie uzywania substan-
cji psychoaktywnych oraz koniecznosci nawiazania
kontaktu z rodzicami.

3. Kontrakt jest niezwykle waznym elementem moty-
wowania ucznia do zmiany zachowania. Opracowany
wspolnie przez nauczyciela i rodzicow z mozliwo$cia
negocjowania przez dziecko, tworzy mu kontrolowane i
przewidywane $rodowisko, pozwala udowodni¢ Ze nie
jest uzaleznione a rodzicow zwalnia z konieczno$ci
ciagtego kontrolowania dziecka. Jednakze bezwzgled-
nie musi by¢ przestrzegany przez szkole i rodzicow.

4. Monitorowanie kontraktu, czyli obserwacja ucznia
w szkole i w domu, wymiana informacji pomigdzy na-
uczycielem a rodzicami oraz nagradzanie korzystnych
zmian w zachowaniu ucznia.

Przydatno$¢ i funkcjonowanie metody inter-
wencji profilaktycznej w szkole oceniono w roku 2002,
na podstawie wynikow badan przeprowadzonych w je-
denastu roznych szkotach (podstawowych, gimnazjach
i liceach) w trzech miejscowo$ciach, w ktorych rok
wczesniej zostaly zainicjowane dziatania zwigzane z
wprowadzeniem metody. Uzyskane wyniki wskazuja,
ze interwencja profilaktyczna, ktéra ma by¢ pomoca a
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nie represjonowaniem, w znacznym stopniu jest dosto-
sowana do potencjalnych umiej¢tnos$ci pracownikow
szkoty 1 moze by¢ stosowana z powodzeniem w
szkotach podstawowych, gimnazjach i szkotach ponad-
gimnazjalnych wobec ucznidow, ktoérzy okazjonalnie
siggaja po srodki psychoaktywne lub w przypadku spo-
radycznego tamania innych zasad szkolnych. Przema-
wia za tym do$¢ wysoka skuteczno$é¢ metody. W
okresie objgtym badaniami na 34 przeprowadzone in-
terwencje (4 w szkolach podstawowych, 17 w gimna-
zjach 1 13 w liceach), kilkanascie (blisko potowa)
zakonczylo si¢ sukcesem, tzn.
trwata pozytywna zmiang za-
chowania ucznia lub nie stwier-
dzono dalszego tamania zasad.
Osiagnigciu  pozadanych efe-
ktow sprzyja przestrzeganie
proponowanej procedury inter-
wencji, gdyz, (jak zaobserwo-
wano) im wigcej elementow
metody wykorzystuje osoba
prowadzaca interwencjg, tym
wigksze prawdopodobienstwo
pozytywnej zmiany zachowa-
nia ucznia. Wséroéd prowadzo-
nych interwencji tylko w 4
przypadkach przestrzegano
proponowanego w metodzie
schematu, to tez co piata inter-
wencja zakonczylta si¢ porazka
a czg$¢ przyniosta niejednoz-
naczne efekty. Na uwage
zashiguje takze fakt, iz interwe-
ncj¢ profilaktyczng stosowano
takze do rozwiazywania konfli-
ktéw klasowych i cho¢ nie jest
to zgodne z przeznaczeniem tej metody, to jednak uzy-
skano pozytywne efekty jej zastosowania.

Zatem dotychczasowe doswiadczenia stoso-
wania metody interwencji profilaktycznej w szkole i
uzyskane wyniki badan potwierdzaja jej przydatnos$¢ i
adekwatno$¢ do potrzeb i mozliwos$ci srodowiska szko-
Inego. O ile jednak postgpowanie zgodnie z ustalong
procedura metody interwencji profilaktycznej moze by¢
wystarczajace do rozwigzania problemoéw uczniow
incydentalnie siggajacych po substancje psychoaktyw-
ne, to w przypadku uczniow majacych za soba wielo-
krotne doswiadczenia zwigzane z uzywaniem tego typu
srodkow, zastosowanie tej metody moze by¢ jedynie
pierwszym acz bardzo istotnym krokiem w procesie te-
rapii. Wsparcie, jakie uzyskajq rodzice takich uczniéw
w ramach prowadzonej interwencji moze stanowié
znaczacy czynnik motywujacy ich do tego, by aktywnie
zajeli sig problemem swojego dziecka i skorzystali z po-
mocy specjalistycznej.

Biorac pod uwagg narastajaca skalg zachowan
problemowych uczniow, w tym uzywania Srodkow psy-
choaktywnych, uzasadnionym staje si¢ upowszechnie-
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nie tej metody i przygotowanie kadry pedagogicznej do
wdrozenia jej w praktyke oddzialywan szkoty.

Ze wzgledu na trudng sytuacje psychologiczng i
spoteczna rodzicow i ucznia przytapanego np. na piciu
alkoholu lub braniu narkotykéw, interwencja profila-
ktyczna musi by¢ nastawiona na udzielenie im pomocy i
wsparcia, a celem tej pomocy ma by¢ przede wszystkim
zmiana zachowan ucznia. Realizacji tego celu stuza
indywidualne kontakty osoby prowadzacej interwencjg
z uczniem i jego rodzicami w ramach poszczegdlnych
jej elementow.

Przebieg interwencji
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Ponadto interwencja profilaktyczna ma zapo-
biega¢ problemom zwigzanym z uzywaniem substancji
psychoaktywnych. Celowi temu shuzy opracowanie
spojnego systemu dziatan wobec ucznidow siggajacych
po tego typu srodki i konsekwentne stosowanie interwe-
ncji w przypadku kazdego ucznia lamigcego obo-
wiazujace w szkole zasady. Do$¢ istotnym dla
zastosowania wobec ucznia metody interwencji jest
brak konieczno$ci udowodnienia mu uzywania danej
substancji, gdyz celem interwencji profilaktycznej nie
jest udowodnienie czy prowadzenie dochodzenia, ale
pomoc uczniowi w uzyskaniu trwalej i pozytywnej
zmiany zachowania. Dlatego dla wszczgcia procedury
wystarczy, ze sa powody, by go o to podejrzewac.

Wobec powyzszego, dla wdrozenia metody in-
terwencji profilaktycznej w szkole, konieczne jest:

1. Przekonanie dyrekcji oraz personelu o koniecznos$ci
wprowadzenia w szkole systemowych dziatan profila-
ktycznych i interwencyjnych oraz ukazanie mozliwo-
sci 1 skutecznosci tych dziatan. Wymaga to
porozumienia calego grona pedagogicznego co do ce-
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16w 1 procedury postgpowania wobec ucznidow uzy-
wajacych substancji psychoaktywnych. W zamysle
tegoz programu, zainicjowanie calego procesu wdra-
zania interwencji profilaktycznej powinno nastapi¢ w
wyniku 4-godzinnego szkolenia rady pedagogicznej
danej szkoly. Udzial w szkoleniu takze przedstawicieli
rady rodzicéw zwigksza szans¢ efektywnosci podej-
mowanych dziatan, gdyz staja si¢ oni bardzo cennymi
sojusznikami nauczycieli w dalszych dziataniach, a
zwlaszcza w propagowaniu idei interwencji profila-
ktycznej wsrdd pozostatych rodzicow.

2. Umieszczenie zapisow dotyczacych uzgodnionej
procedury w dokumentach szkoly oraz poinformowa-
nie zawczasu o procedurze wszystkich rodzicow i ucz-
niow.

3. Dobre przygotowanie przedstawicieli szkoty do pro-
wadzenia interwencji profilaktycznej. Stuzy¢ ma temu
12-14 godzin szkolenia dla zainteresowanych nauczy-
cieli, wytonionych sposréd uczestnikow szkolenia rad
pedagogicznych, ktorzy w przysztosci chcieliby po-
dejmowac dzialania interwencyjne. To oni beda pro-
wadzi¢ rozmowy interwencyjne z uczniami
siggajacymi po substancje psychoaktywne oraz z ro-
dzicami tych ucznidéw. Wskazane jest, aby z danej
szkoty przynajmniej dwie osoby wzigty udziat w tych
zajeciach warsztatowych, ktore maja przygotowac ich
do radzenia sobie z konkretnymi sytuacjami i proble-
mami.

Szkoly zainteresowane propozycja interwencji pro-
filaktycznej zachecamy do nadsylania na adres
Osrodka Ksztalcenia Ustawicznego Nauczycieli w
Lesznie zgloszen do przeszkolenia rady pedagogicz-
nej (jako pierwszy etap wdrazania metody). Nastep-
nie — po przeprowadzeniu zaje¢ w Kkilku (-nastu)
szkolach — dokonamy naboru na drugi etap szkole-
nia sposrod przeszkolonych wcze$niej i zaintereso-
wanych nauczycieli tak, aby z poczatkiem nowego
roku szkolnego metoda interwencji profilaktycznej
w szkole mogta by¢ juz stosowana.

Autor artykutu ukonczyt szkolenie dla instruktoréw
programu ,,Interwencja profilaktyczna w szkole” i jest
uprawniony do szkolenia pracownikow szkot w tym za-
kresie.

BIBLIOGRAFIA:

1. Borucka A., Okulicz-Kozaryn K., Pisarska A. Inter-
wencja profilaktyczna w szkole. Podrecznik dla instru-
ktorow programu. Instytut Psychiatrii i Neurologii.
Warszawa 2003.

2. Borucka A., Pisarska A., Okulicz-Kozaryn K. Ocena
przydatnosci i funkcjonowania metody interwencji pro-

filaktycznej w szkole. [W:] Medycyna Wieku Rozwojo-

wego 7/1 (2003).

3. Frqczek A. Wiek inicjacji do picia alkoholu a pozniej-
sze funkcjonowanie dorastajqcych. [W:] Alkoholizm i
Narkomania 3/17 (1994).

4. Mazur J., Kowalewska A., Woynarowska B. Picie al-
koholu a inne zachowania ryzykowne dla zdrowia u
miodziezy w wieku 11-15 lat. [W:] Medycyna Wieku
Rozwojowego 7/1 (2003).

5. Sek. H. Rodzaje pomocy psychologicznej klinicysty —
ogolna charakterystyka. [W:] Wprowadzenie do psy-
chologii klinicznej. T. 5. Warszawa 2001.

6. Sierostawski J. Badania szkolne na temat uzywania
substancji psychoaktywnych przez miodziez. [W:] Ser-
wis Informacyjny Narkomania 2/16 (2001).

7. Stepien E. Alkohol a miodziez Polska. Raport 1994.
[W:] Alkohol a zdrowie 11 (1995).

8. Stepien E., Frqczek A. Palenie i picie a inne zachowa-
nia zwiqzane ze zdrowiem i antynormatywne wsrod do-
rastajqcych. [W:] Nowiny Psychologiczne 1 (1992).

9. Srodowisko psychospoleczne szkoly i przystosowanie
szkolne a zdrowie i zachowania zdrowotne uczniow w
Polsce. Raport z badan. Woynarowska B. (red.) Kate-
dra Biomedycznych Podstaw Rozwoju i Wychowania
UW, Instytut Matki i Dziecka. Warszawa 2003,
5.100-103.

1 E. Stepien, A. Frqczek. Palenie i picie a inne zachowania zwiqzane ze zdrowiem i antynormatywne wsrod dora-
stajqcych, s.29-36

2 Por. A. Frqczek. Wiek inicjacji do picia alkoholu a pozniejsze funkcjonowanie dorastajqcych, s. 279-288; J. Ma-
zur, A. Kowalewska, B. Woynarowska. Picie alkoholu a inne zachowania ryzykowne dla zdrowia u mlodziezy w
wieku 11-15 lat, s. 75-89; J. Sierostawski. Badania szkolne na temat uzywania substancji psychoaktywnych przez
miodziez, s.16-24; E. Stepien. Alkohol a mlodziez Polska. Raport 1994; E. Stepien, A. Frqczek. Palenie i picie...
(dz. cyt.), 5.29-36; Srodowisko psychospoleczne szkoly i przystosowanie szkolne a zdrowie i zachowania zdrowot-
ne uczniow w Polsce. Raport z badan. B. Woynarowska (red.), s.100-103.

3 H. Sek. Rodzaje pomocy psychologicznej klinicysty — ogolna charakterystyka, s.167-182.

4 A. Borucka, A. Pisarska, K. Okulicz-Kozaryn. Ocena przydatnosci i funkcjonowania metody interwencji profila-
ktycznej w szkole, s.157-171.

15



Problemy Oswiaty i Wychowania

Nr 1/2005

PROBLEMY MOBBINGU W SZKOLE

Maria Beczkiewicz,

Osrodek Ksztalcenia Ustawicznego Nauczycieli
w Lesznie

Ewa Lechtanska

Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa

w Koninie

Mobbing najczesciej opisywany byt w literatu-

rze jako negatywne zjawisko wystepujace w firmach.
Nie jest to problem nowy, dopiero jednak w ostatnich
latach zostal nazwany. Z mobbingiem mieli$my do czy-
nienia juz jako dzieci w znanych bajkach: Kopciuszek,
Sierotka Marysia czy w nowszych Smurfach.
Pojecie mobbingu' rozumianego jako terror psychiczny
stosowany przez grupg wobec jednostki funkcjonuje juz
od dawna i na tej bazie powstala obszerna literatura o
tym jak to jedni koledzy szykanowali innego. Analogie
migdzy miejscem pracy a szkota sa oczywiste, dlatego
zaczeto tego terminu uzywac¢ w odniesieniu do klasy i
szkoly. Proces ten naglos$nily media w imi¢ pomocy
uczniom tym bardziej, ze zachowania te sa przez ucz-
niéw w szkole ,,przyswajane, ¢wiczone, udoskonalone,
nawet jezeli dotychczas nie zauwazono tego proble-
mu”(K.E.Dembach 2003, s.7-9, C.K. Oyster (2002,
$.68) przyczyny przemocy, agresji upatruje w grupowej
zasadzie rownos$ci. Zasada ta zaklada, ze wszyscy jej
cztonkowie zajmuja t¢ sama pozycj¢ oraz czerpia takie
same korzy$ci i maja taki sam wktad — nie bierze si¢ pod
uwagg, ze w grupach naste¢puje podziat rél a silne jedno-
stki staraja si¢ osiagna¢ jak najwigkszy zysk i wladzg.
Tworza si¢ podgrupy, ktore zaczynaja miedzy soba wal-
czy¢. Zjawisko to najczeSciej wystgpuje w klasach,
gdzie nauczyciel preferuje kierowniczy styl nauczania®
a zapomina si¢ o mechanizmach zachodzacych w gru-
pie, czyli podziale rol. Uczniowie, ktorzy chca miec¢ wy-
zszy status w hierarchii klasowej przy braku dobrych
wynikdw w nauce czgsto do tego celu wykorzystuja
mobbing.

Zainteresowanie problemem mobbingu w
szkole rozpoczelto si¢ po raz pierwszy w Szwecji na
przetomie lat 60 i 70-tych, potem w innych krajach
skandynawskich, Ameryce i Europie. D. Olweus® okre-
$lit mobbning jako sytuacj¢ w ktorej ofiara przez dtuz-
szy czas 1 wielokrotnie narazona jest na negatywne
dziatanie rozumiane jako zdarzenia w ktorym$ ktos$
chce lub wyrzadza komus$ innemu krzywdg lub przy-
kro$¢*. Prze§ladowania i szykany moga by¢ prowadzo-
ne przez jedna osobg lub cala grupg, przy czym
wystepuje nierdwnowaga sil (osoba atakujaca ma pozy-
cje silniejsza od ofiary). Wyr6zniamy dwa rodzaje prze-
sladowan: bezposrednie - dotycza otwartych atakow
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oraz posrednie, ktore prowadza do wyobcowania i odi-

zolowania ofiary od reszty ucznidow (D.Olweus, s.

16-17).

Wyniki badan w krajach zachodnich wskazuja na to, ze:

v wystgpowanie tego zjawiska zalezy od wieku ucz-
niéw; uczniowie w mtodszych klasach znacznie czg-
Sciej sa ngkani przez starszych kolegdw

v przybiera r6zna postac jesli chodzi o pte¢; dziew-
czynki narazone sa cze$ciej na posrednia forme,
chlopcey czesciej podlegaja szykanom bezposrednim i
przemocy fizycznej

v nie wszyscy nauczyciele reaguja na mobbing wsrod
uczniéw, poruszaja ten problem na lekcjach wycho-
wawczych 1 podejmuja dzialania ograniczajace jego
rozmiary

v rodzice rzadko wiedza lub rozmawiaja o mobbingu w
szkole

v/ najczgstsze miejsce jego wystgpowania to szkola i
droga do szkoty

v na czgstotliwos¢ wystgpowania tego zjawiska nie
maja wplywu: miejsce (miasto, wie$) oraz liczebnos¢
klas 1 wielko$¢ szkoty

v wystepuje zwiazek migdzy iloScia nauczycieli na dy-
zurach a czestotliwos$cia wystgpowania mobbingu

v ofiarg lub sprawca przesladowan jest si¢ dtugo (nie-
raz przez wiele lat)

v nie wystepuje znaczaca korelacja miedzy gorsza
$rednig ocen czy rdéznicami w wygladzie a czgstotli-
woscig wystgpowania mobbingu

Ofiarami sa najczgsciej osoby: niepewne, matomdwne,

wrazliwe, niesmiate, na atak reagujace czgsto placzem,

o niskiej samoocenie, nieszczgsliwe, w szkole czujace

si¢ samotnie, negatywnie nastawione do przemocy, cz¢-

sto majace lepszy niz przecigtny kontakt z rodzicami.

Sprawcy to osobnicy zafascynowani przemoca i jej na-

rz¢dziami, czgsto przejawiaja agresje wobec kolegow a

takze dorostych, impulsywni, z potrzeba dominacji,

podwyzszona samoocena, o niskim poziomie strachu i

niepewnosci (D. Olweus, s. 23-42).

Przyczynami agresji moze by¢: szkodliwe bodzce nega-

tywnie dziatajace na emocje, obserwacja agresywnych

dziatan, koniecznos¢ atakowania, frustracja. Najczg-

Sciej atakowani sg bliscy - bo wybacza, osoby stabsze-

bo nie zrewanzuja si¢, osoby odmienne (inna kultura,

wyglad)’.

Dan Olweus przedstawia program zaradczy przeciw

mobbingowi, ktorego celem jest ograniczenie lub catko-

wite wyeliminowanie tego zjawiska w szkole i poza nia.

Realizowany jest on po wstepnej diagnozie problemu i

przeprowadzany w trzech plaszczyznach:

1. Srodki zaradcze na poziomie szkoly, na przyktad cie-
kawe zajecia pozalekcyjne, szkolenie rodzicow,
wspolpraca dom-szkota.
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2. Srodki zaradcze na poziomie klasy, jak lekcje wycho-
wawcze, zajecia integrujace klasg, nauka poprzez
wspolprace.

3. Srodki zaradcze na poziomie jednostki, czyli rozmo-
wy ze sprawcami i ofiarami mobbingu, pomaganie
ofiarom, pomoc psychologa, zmiana klasy lub szkoty .

Gloéwnym przestaniem tego programu jest stwierdzenie,
ze ,,zaden uczen nie moze by¢ ngkany, zadne dziecko
nie moze by¢ dyskryminowane” (D. Olweus, s.69)

W Polsce badaniami mobbingu zajmowato si¢
do tej pory niewiele 0sob i najcz¢sciej publikacje doty-
czyly $rodowiska pracy i os6b dorostych. M. Wojcie-
chowski (2003) przeprowadzit badania w klasach I i II
gimnazjum oraz II i III liceum spotecznego szkot Do-
Inego Slaska w oparciu o zmodyfikowany kwestiona-
riusz D. Olweusa, przy czym postugiwat si¢ terminem
bulling ttumaczonym jako tyranizowanie i gngbienie w
szkole; odpowiadajace polskiej fali (w wojsku). Wystg-
puje gdy: inny uczen lub grupa uczniow moéwi ztosliwe i
nieprzyjemne rzeczy o innym uczniu, wySmiewa si¢ z
niego lub mu ubliza, lekcewazy lub wylacza go ze swej
grupy albo celowo nie méwi mu o pewnych wspdlnych
dla grupy sprawach a takze bije, kopie, popycha, zastra-
sza tego ucznia. Ponadto zostato uzyte drugie narzedzie
— ankieta opracowana przez P.K.Smitha dotyczaca
spotecznych, ekonomicznych i kulturowych uwarunko-
wan przemocy w szkole majaca wykaza¢ czy istnienie
(badz nieistnienie) relacji pomigdzy zachowaniem ucz-
niéw a warunkami zycia w rodzinie, relacjami z kolega-
mi, rodzajem metod wychowawczych stosowanych
przez rodzicoOw, miejscem zamieszkania, stosunkiem do
religii 1 szkoty, formami spedzania czasu wolnego etc.

Narastajacy problem, jakim jest agresja w
szkotach, wymaga rozwigzania. Aby tego dokona¢ a
chociazby zmniejszy¢ skalg zjawiska nalezy nauczycie-
li wyposazy¢ w:

v wiedzg na temat mechanizméw zachodzacych w gru-
pie i uruchamiajacych zachowania agresywne

v umiejetnos¢ diagnozy zjawiska

v umiejgtnos¢ dostrzegania i wzmacniania zachowan
przyjaznych, kooperatywnych

v umiejetnos¢ rozwiazywania sytuacji konfliktowych
na drodze negocjacji i mediacji’.

Zeby sprosta¢ tym wymaganiom niezbedne sa konkret-
ne zmiany. Przede wszystkim podjgcie decyzji o $wia-
domym  przeciwdziataniu  zjawiskom  agresji,
wypracowaniu stylu pracy opartego o umiejgtnosci
diagnostyczno-mediacyjne oraz przekonanie, ze mozna
sig¢ nauczy¢ nowych zachowan i moga one by¢ skutecz-
ne.

O randze problemu moze §wiadczy¢ oglosze-
nie tematu ,,Problemy mobbingu w o$wiacie” jako jed-
nego z grantow edukacyjnych Kuratora
Wielkopolskiego. Celem kursu byto zapoznanie uczest-
nikdéw z mechanizmami zachodzacymi w grupie, czyn-
nikami sprzyjajacymi agresji u dzieci, sposobami

radzenia sobie w sytuacjach przemocy i technikami
rozwiazywania sytuacji konfliktowych. Ponadto uczest-
nicy mieli posia$¢ umiejetnos¢ rozpoznawania sytuacji
z wykorzystaniem przemocy, diagnozowaé zjawisko
mobbingu, rozwiazywac konflikty na drodze negocjacji
1 mediacji.

Nauczyciele bioracy udziat w zajeciach potrafili zdiag-
nozowac przyczyny wyst¢gpowania agresji. Podawali
wiele przyktadow agresji wystepujacych w szkole a na-
wet przedszkolu. Ponadto podkreslali konieczno$é
ksztatcenia u nauczycieli umiej¢tnosci negocjacji i me-
diacji. D. Hauk (s.9)uwaza, ze wypracowanie technik
mediacji 1 rozwiazywanie konfliktow w na tej drodze
moze przyczyni¢ si¢ do ograniczenia rozmiaré6w tych
problemow.

Problem ten nie zniknie gdyz zmiany spotecz-

no—ckonomiczne spowodowaty powstanie licznej gru-
py o0sob nieradzacych sobie z codzienna
rzeczywisto$cia co przektada si¢ na zachowania dzieci i
mtodziezy.
Wiele si¢ mowi (Macko 2003)o nieprzystosowaniu
mtodziezy w dorosto$¢ i ich niedojrzatosci emocjonal-
nej. Media informujg o alfabetyzmie funkcjonalnym,
naduzywaniu uzywek, niedoinwestowaniu szkolnictwa,
wzroscie przestepczosci nieletnich i powstawaniu po-
kolenia mtodych ludzi nazywanych przez socjologow
»generacja nic” Jednakze nauczyciele nie zawsze do-
strzegaja zjawisko fali i handlu Srodkami psychoaktyw-
nymi nie widzac wad i potrzeby wlasciwe] aranzacji
procesu socjalizacji, edukacji oraz wychowania.

Uwazam, ze programy profilaktyczne funkcjo-
nujace od 2002 roku’, poprawnie skonstruowane i
szczytne w swych zatozeniach nie przektadaja si¢ na
praktyke szkolna. Ujmowana w nich jest tematyka za-
pobiegania uzaleznieniom, przeciwdziataniu stresowi,
asertywnosci, prawidlowej komunikacji interpersonal-
nej czy zapobieganiu zachowaniom agresywnym. Naj-
czegsciej jednak zagadnienia te realizowane sa w postaci
pogadanek na lekcjach wychowawczych. Brakuje ¢wi-
czen ksztalcacych umiejgtnoscei radzenia sobie ze stre-
sem, stosowania odpowiednich komunikatow w
relacjach interpersonalnych, technik rozladowywania
agresji oraz rozwiazywania konfliktow na drodze nego-
cjacji 1 mediacji. Nalezaloby te umiejgtnosci ¢wiczy¢
najpierw wsroéd nauczycieli, aby potem oni mogli je
wdraza¢ u uczniow, dlatego tak pilna potrzeba wydaje
si¢ prowadzenie szkoleniowych rad pedagogicznych
pod tym katem, aby kazdy nauczyciel potrafil pra-
widlowo reagowac.
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" Autor przekiadu ksiqzki Dana Olweusa ,, Mobbning fala przemocy” (1998, s.11) D. Jastrun uwaza, ze stowo mob-
bing nie ma odpowiednika polskiego. Mozna to tumaczy¢ jako szykanowanie jednostki zazwyczaj przez grupe.
,, Przesladowania te mogq przyjmowac forme posredniq lub bezposredniq, do przemocy fizycznej wlqcznie, mogq
Jednak ograniczac sie do gorszego traktowania (np. nikt si¢ z danq osobq nie chce spotykac po szkole lub bawic).
Mobbning czesto przybiera postac wyizolowania jednostki z grupy wbrew jej woli. Zjawisko to mozna porownac
do funkcjonujqcego w polskim jezyku pojecia ,,fali” (w szkole analogicznie do tej w wojsku). ”Wydaje sie jednak,
ze nie do konca jest to pojecie adekwatne, poniewaz ,,fala’ wystepuje miedzy grupami gdzie istnieje roznica wie-
ku lub pozycji.

? Soltis S.F., Fenstermacher G.D.:Style nauczania. Warszawa 2000, WSiP

3 Pierwsze badania tego zjawiska na duzej populacji uczniéw zostaly przeprowadzone w latach 1983/84 a ich wyni-
ki zostaly potwierdzone w Finlandii, Anglii, USA, KanadZzie.

! Moze to by¢ przemoc, agresja, dziatania werbalne lub fizyczne a takze dzialanie zmierzajqce do zranienia lub zi-
rytowania drugiej osoby.

? Teorii na temat przyczyn agresji jest duzo i sq bardzo zréznicowane. Na przyklad zdaniem A. Adlera, przedstawi-
ciela psychologii glebi, agresja bierze sie z niskiej samooceny, kompleksow nizszosci. Upokarzany czlowiek, kto-
ry nie potrafil sie broni¢ msci sie kiedy ma dostep do wladzy lub czuje sie silny. Uwaza jak wczesniej cytowani
autorzy, ze agresja ma zrodto w wyposazeniu genetycznym i efektach uczenia sie. Szczegolowe przyczyny agresji
to wedlug niego: obserwowanie agresywnych zachowan, nasladowanie waznych dla jednostki osob, upokorzenia
w dziecinstwie, alkoholizm, miazdzyca, bol, strach, frustracja, przemeczenie, brak przestrzeni Zyciowej, halas,
zbyt duze lub zbyt male tempo zZycia, ograniczenie swobody, nadmiar lub niedobor informacji, sprzeczne wyma-
gania spoleczne, niestabilna sytuacja zyciowa, autokratyzm, chamstwo, nie rozwiqzane konflikty, zazdrosé, kryty-
ka, niesprawiedliwos¢, podwazanie wlasnej wartosci, bezradnosé, zlosliwosé, gadulstwo Ilub milczenie,
wypominanie czegos (s. 152-154)

% Aronson i inni (1997) jako sposoby przeciwdzialania agresji wymieniajq: omawianie przyczyn gniewu i wrogosci,
modelowanie zachowan nieagresywnych, ksztalcenie umiejetnosci rozwiqzywania konfliktow na drodze negocja-
¢ji i mediacji oraz wiasciwej komunikacji, stwarzanie sytuacji sprzyjajqcych rozwijaniu empatii (s. 535)

7 Rozporzadzenie MENiS 31.01.2002 (Dz. U. Z 2002 nr 10, poz 96

¥ Funkcjonujqcy w literaturze model sytuacji konfliktowej Deutcha Mortona zaklada, ze tam gdzie wystepujq dwie
lub wiecej 0s6b od siebie zaleznych niemozliwe jest unikniecie konfliktu a takie relacje istniejq przeciez w szkole,
dlatego nalezy w sposob umiejetny sobie z tym radzic.
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Media a zachowania dziecti

Jolanta Adamczak
Szkola Podstawowa nr 7
w Lesznie

W procesie dydaktycznym na ucznia od-
dziatywuje nie tylko nauczyciel, ale i otoczenie, w tym
réowniez techniczne, reprezentowane przez roznego ro-
dzaju media rozumiane jako przedmioty, materiaty,
urzadzenia przekazujace odbiorcom okreslone informa-
cje (komunikaty) poprzez stowo, obrazy i dzwigki, a ta-
kze umozliwiajace im wykonywanie okre§lonych
czynnoéci intelektualnych i manualnych'. Przyspieszo-
ny postgp techniczny, szybkie zmiany technologiczne
bedace wynikiem rozwoju elektroniki dajacej, doskona-
Isze $rodki przekazu, stwarzaja szansg¢ nowej jakoSci
komunikowania spotecznego, wspodtczesne przeniesie-
nie akcentéw na komunikowanie si¢ za pomoca mediow
elektronicznych, przede wszystkim wizualnych, stwa-
rza nowy uktad kulturowy”.

Wielko$¢ mediow spowodowata walke o odbiorcg, po-
szerzenie kregu konsumentow dobr. Telewizja stala sie
najpot¢zniejszym $rodkiem przekazu informacji. Moz-
liwosci elektroniki wydaja si¢ wrecz nieograniczone
(...) <rosna wraz z rozwojem m. in. komputerowych te-
chnik generowania i transformacji obrazu bardzo szyb-
ko.> Tworcy techniki i kultury widzac w telewizji
bardzo duze zrodto dochodow jakosci i tresci progra-
mow podporzadkowuja gustom widzow odsuwajac na
dalszy plan etyczne zasady dochodzenia do prawdy.
Media masowe przescigaja si¢ W pogoni za sensacja,
banalnymi, bezproblemowymi programami dajacymi
utude komfortu i bezpieczenstwa psychicznego.
Telewidz sprowadzony jest do roli kibica wydarzen od-
dzielonego od grozy brutalnych scen $ciang szklanego
ekranu. Zdominowanie informacji przez rozrywke
polaczona z teleturniejowa zabawa, w ktorej naczelnym
celem jest wysoka nagroda, ujemnie odbija si¢ na psy-
chice odbiorcy, szczegolnie mtodego. Widz pozbawio-
ny $wiadomosci prawdy, ze dobro zdobywa si¢ praca
liczy na szczg$cie wygrania nagrody wysokiej wartosci.
Rodzi si¢ che¢ posiadania, bedaca pragnieniem do-
chodzacym do pozadliwosci sprzecznej ze wskazaniami
rozumu. Pozadliwo$¢ utozsamia ze sprzecznoscia ciata i
ducha wprowadza nietad wewngtrzny. Negatywnym
przyktadem rodzenia niezdrowych emocji moze by¢ te-
leturniej ,,IdZ na calo$¢”, w ktorym uczestnik z grona
wybierany z grona widzow na sali, kuszony wysoka na-
groda podejmuje decyzje emocjonalne, pragnienie wig-
cej 1 lepiej. Pragnienie samo w sobie nie jest zle, pod
warunkiem nie naruszania rozumnej granicy zdrowego
rozsadku.

Whpajany konsumpcyjny styl zachowan jest
wygodny dla migdzynarodowych korporacji finanso-
wych kontrolujacych sfer¢ masowego komunikowa
nia.* Wzorce narzucone przez mass media sa sprzeczne
z celami edukacji szkolnej, gdzie oczekuje si¢ przygoto-
wania kompetentnych animatorow wspotczesnej cywi-
lizacji kapitalizmu demokratycznego opartego o
poszerzone pole wyboru w dziedzinie gospodarki, poli-
tyki, kultury.” Sptyceniu rozwoju intelektualnego towa-
rzyszy ksztattowanie agresywnych postaw. Tworcy
obrazow filmowych korzystajac z najnowocze$niej-
szych zdobyczy elektroniki dostarczaja odbiorcy sil-
nych podniet emocjonalnych oferujac brutalne sceny,
gdzie gwalt i przemoc sa statymi elementami akcji. Bar-
dzo czgsto sensowna fabule zastepuje zlepek emocjona-
Inych efektow technicznych. Nawet o dobre warto$ci
toczy si¢ bezwzgledna walka, zapominana jest funda-
mentalna zasada, ze < dobro nalezy czyni¢, zla nalezy
unika¢.® Mtody widz uczac si¢ nasladowania powiela
agresywne wzorce, wciela si¢ w postacie stosujace prze-
moc i gwalt. Opinia spoleczna < wstrzasana jest coraz
bardziej zjawiskiem szybkiego rozpowszechniania sig
zagrozen zwiazanych z masowa przestgpczos$cia, prze-
moca i okrucienstwem.” Coraz czeéciej zdarzaja sie
przypadki dokonywania przestgpstw wedhug wzorcow
scenariuszy filmow ogladanych w telewizji. Mtodziez
bez ugruntowanego systemu wartosci, nie umiejaca od-
dzieli¢ rzeczywisto$¢ od fikcji ulega silnym bodzcom
dostarczanym przez ekran kina, czy telewizji. Pod-
porzadkowanie §rodkéw przekazu komercji, traktowa-
nie ich jedynie jako Zrodto zysku ogranicza mozliwosé
wplywu nauczyciela na tres¢ i jakos$¢ ksztalcenia. Bez
watpienia pozytywne zdobycze elektroniki nie sa za-
wsze wilasciwie wykorzystane w Srodku przekazu twor-
cy i propagatorzy dobr zapominaja, ze < pierwszym i
zasadniczym zadanie kultury i w ogoéle kazdej zarazem
kultury jest wychowanie.®

Telewizja jako $rodek masowego przekazu od-
grywa istotna rol¢ w zyciu dziecka. Dostarcza ona wie-
dzy, wzorcow zachowan, peti funkcj¢ rozrywkowa i
edukacyjna. Niestety, to co pokazuje niejednokrotnie
jest zupetnie inne od $wiata, w ktérym dzieci i mtodziez
zyja. Zachowan ogladanych w filmach nie daje si¢ wy-
korzystac, ani nawet sprawdzi¢ w prawdziwym $wiecie.

Telewizja odgrywa wazna rolg we wzbogaca-
niu wiedzy dzieci, a w szczegdlnosci dzieci z najmniej-
szych $rodowisk i nizszych warstw spotecznych.
Waznym sktadnikiem wptywajacym na odbior telewizji
przez dzieci jest ich wiek i pte¢. Z roku na rok chtopcy
spedzaja wigcej czasu na ogladaniu telewizji niz dziew-
czynki. Chlopcy w pordwnaniu z dziewczetami uwazaja
czytanie za trudniejsze, a ponadto lubia programy tele-
wizyjne przedstawiajace grozg.

Mass media zawtadngly zyciem dziecka juz na
state. Stato si¢ tak dlatego, ze trudnosci finansowe wig-
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kszo$ci rodzin w Polsce nie pozwalaja na zorganizowa-
nie dnia dziecku oraz dostgpnosci do czynnego
spedzania wolnego czasu. Druga wazna przyczyna jest
bezsprzeczna atrakcyjnos¢ telewizji i wygoda, nie wy-
magajaca wysitku intelektualnego jako sposobu na roz-
rywke.

Obecnie telewizor jest prawie w kazdym domu i prakty-
cznie nie ma dzieci, ktore z niego nie korzystaja. Po-
wszechna dostgpnosé telewizji jest przede wszystkim
szybko wykorzystana ,,Kilka procent dzieci w dniu
zwyktym, a ponad 20% w soboty i niedziele, oglada te-
lewizje wiecej niz 6 godzin dziennie”.'” Rodzice nie
maja coraz czgsciej czasu dla swoich pociech i zamiast z
nimi rozmawia¢, odsytaja do odbiornikéw telewizyj-
nych.

Obecne pokolenie wychowane jest pod duzym
wplywem telewizji. Ma to ogromne znaczenie w rozwo-
ju ich osobowosci. Pokolenie to odznacza si¢ spadkiem
autorytetu osob dorostych, nastawione jest gtdéwnie na
zaspokojenie wlasnych potrzeb. Dzisiejsze ,,maluchy”
nie umieja spedza¢ wolnego czasu inaczej jak przed te-
lewizorem. Jest to bardzo niepokojace zjawisko. W wie-
lu rodzinach wigzy pomigdzy rodzicami a dzie¢mi
zostaly rozluznione. Wiecznie zagonieni rodzice wolg
odesta¢ dziecko do telewizora, niz z nim porozmawiac.
W ten oto prosty sposob przekazuja temu medium swoja
funkcj¢ wychowawcza.

Badania wykazuja, ze programy telewizyjne
bardzo silnie angazuja widzow, szczeg6lnie za$ dzieci,
wywolujac u nich peina koncentracjg na programie nie-
podzielno$¢ uwagi. ,,Wplyw telewizji jest szczegdlnie
znaczacy, gdy widz jest mlody, mato krytyczny, nie ma
dostgpu do innego zrodta wiedzy, innych wzorcow war-
tosci, konsumpcji czy stylow zycia, nie styka si¢ z ocena
ogladanych tresci. Odbiér programéw telewizyjnych
przez konkretnego widza zalezy od jego wieku, doswia-
dczen, uksztattowanych juz cech osobowosci, podstaw i
wartosci."!

Dzieci spedzaja kilka godzin dziennie przed
odbiornikami telewizyjnymi, niejednokrotnie kosztem
nieodrobionych zadan domowych, nauki, czy aktywno-
Sci fizycznej.

Uwazam, ze rodzice sa odpowiedzialni za taki stan rze-
czy ito do nich nalezy nadzoér nad ogladanymi przez ich
pociech programami.

Coraz czgsciej telewizja staje si¢ glownym do-
stawca dziecigcej rozrywki, zagospodarowujacej wig-
kszo$¢ ich czasu wolnego. Pozwala ona dzieciom
oderwa¢ sig od szarej rzeczywistosci. Swiat przedsta-
wiony w programach telewizyjnych, dzieci traktuja jako
odbicie rzeczywistosci. Oczekuja zdarzen niezwyktych
i postaci nadzwyczajnych, ale jednak prawdopodob-
nych, takich, z ktérymi moga si¢ cho¢ trochg utozsa-
miad.

Telewizja pozwala na roztadowanie napigC i
stresow, ale takze pobudza wyobrazni¢ widzow. Zwra-
ca si¢ jednak uwage na negatywne skutki uboczne ko-
rzystania z rozrywki, jaka jest telewizja”. Zalicza sig¢ do
nich nadmierng fascynacj¢ widowiskowa strong $wiata,
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kosztem  blokowania  umiejgtnosci  mysSlenia
pojeciowego: bezrefleksyjna i bezkrytyczna akceptacje
$wiata fikcyjnego, kosztem negocjacji $wiata realnego,
emocjonalne uczestnictwo w $wiecie symbolicznym,
kosztem biernej postawy zyciowej.">

Wielokrotnie badania wykazuja, ze czas po-
$wigcony tygodniowo na ogladanie telewizji systematy-
cznie si¢ wydluza. Niepokojace jest to, ze najwigcej
programow (bo okoto 4 godzin dziennie) ogladaja
najmlodsze dzieci w wieku 3 — 6 lat oraz dzieci w wieku
10—12 lat, ktore oprocz typowych dla mtodszego wieku
filmow rysunkowych zaczynaja oglada¢ programy dla
dorostych.

Ogladanie telewizji redukuje liczbg rozméw w
rodzinie, zmniejsza ilo§¢ czasu spedzonego razem przez
cztonkow rodziny. Zmniejsza tez czas przeznaczony na:
sen, czytanie ksiazek i czasopism, spotkania towarzy-
skie, chodzenie do kina.

Dzieci bardzo silnie przezywaja losy bohate-

row, tatwo poddaja si¢ wptywom tworcow. Z telewiz;ji
przejmuja zwyczaje, wzory zachowania — nie zawsze
godne nasladowania. Ideat stworzony przez dziecko
pod wptywem programoéw telewizyjnych, czgsto staje
si¢ dla niego wzorcem osobowym. Potwierdzaja to mie-
dzy innymi zabawy dzieci wcielajacych sig¢ w postacie z
telewizji. W wychowaniu dzieci nalezy bra¢ pod uwage
wzory osobowe, jakie stanowia dla dzieci bohaterowie
pozytywni, jednak w filmach dla dzieci obok bohaterow
pozytywnych wystgpuja czgsto bohaterzy negatywni.
Filmy te nie sa pozbawione rowniez agresji (zawieraja
od 17 do 30 scen agresji na godzing).
Zwro¢my uwage na motyw walki, jaki dominuje w baj-
kach z cyklu ,,Tomy i Jerry”, nadawanych na kanale
,Cartoon Network”. Glowna ich mysla jest walka a
tytutowych bohaterow, w ktorej w bardzo szybkim tem-
pie zmieniaja si¢ sceny przedstawiajace nierzadko wy-
myslone formy przemocy.

Wieloletnie badania przeprowadzone przez
uczonych z Uniwersytetu w Michigan dowodza, ze:

v dzieci na$ladujg prezentowane wzorce, a ogladaja na
ekranach znacznie wigcej przemocy niz przyktadow
pozytywnych zachowan;

v istnieje korelacja migdzy ogladaniem przez dzieci
scen przemocy a agresywnym zachowaniem, z tym,
ze negatywne konsekwencje nie zawsze sa widoczne
od razu. Porywczo$¢ wzrasta wraz z wiekiem. Na
przyktad dzieci ogladajace wiele brutalnych filmow
sa potem bardziej agresywnymi rodzicami, kierowca-
mi, cho¢ ogladanie filméw tego typu nie jest powo-
dem wzmozonej agresji;

v przemoc ogladana przez dzieci na ekranie uswiada-
mia im, ze $wiat jest brutalny i dlatego dzieci tatwiej
akceptuja taki stan rzeczy."

Z powyzszych rozwazan widzimy zatem, ze codzienna
przestrzen zycia dziecka poszerza si¢ gwattownie o co-
raz to nowe media. Technika bardzo intensywnie
zawladngla zyciem dzieci. Dostrzegaja one, podobnie
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jak czlowiek dorosty jej wartosci, ale jednocze$nie
dzwigaja na sobie zniewalajace uzaleznienie. Telewizja
jestrzecza bardzo atrakcyjna dla dziecka, ale jednoczes-
nie zaborcza, gdyz potrafi zawtadnaé jego czasem.
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Wychowawcza funkcja biblioteki szkolnej

Irena Marakkala Manage
Zespot Szkot Zawodowych
w Rawiczu

Wychowanie jest zadaniem szkoty, ktore naj-
trudniej zaplanowac i oceni¢ jego realizacj¢. Kazda
szkota funkcjonujac przez lata w okreslonym $rodowi-
sku, wytwarza swoje — lepsze lub gorsze — tradycje w
tym zakresie.

Wychowanie powinno polega¢ na ksztaltowa-
niu i poznawaniu spostrzezen mtodego cztowieka, po-
winno wzbogaci¢ jego wiedz¢ o otaczajacym $wiecie,
wyrabia¢ okre$lone nawyki, sprawnosci, umiejgtnosci,
ksztattowa¢ postawy, zainteresowania i1 zdolnosci.
Ponadto powinno wdraza¢ do samodzielno$ci, pomagaé
w podejmowaniu decyzji dotyczacych kierunku dalszej
edukacji i podejmowania pracy, przygotowywac do
aktywnego udzialu w zyciu spotecznym. Wycho-
wanie dzieci nalezy w gltéwnej mierze do rodzicow, a
szkota moze jedynie wspiera¢ ich dziatania. To dom ro-
dzinny powinien umiejgtnie wprowadza¢ dziecko w zy-
cie spoteczne, w $wiat kultury i wartosci moralnych.
Konieczna jest wigc systematyczna praca z uczniami i
rodzicami we wspolpracy z roznymi instytucjami, opa-
rta o cato$ciowy program wychowawczy i dydaktyczny,
gdyz wychowanie i ksztatcenie powinno stanowic inte-
gralng catos¢. Celem ogbélnym wychowania jest
wszechstronny rozw6j osobowy ucznidow we wszy-
stkich wymiarach, a zwlaszcza intelektualnym, psychi-

cznym, spotecznym, zdrowotnym, estetycznym i moral-
no - duchowym.

Uwzgledniajac dotychczasowe tradycje, sza-
nujac poglady rodzicéw, rowniez biblioteka szkolna Ze-
spotu Szkét Zawodowych w Rawiczu realizuje swoj
program wychowawczy, spojny ze szkolnym progra-
mem wychowania.

Ksztaltowanie postawy patriotycznej i obywa-

telskiej oraz poczucia tozsamosci regionalnej, realizu-
jemy gromadzac materialy dotyczace regionu i
dostarczajac wiedzy na temat najwazniejszych wyda-
rzen i postaci regionu oraz Polski. Zachgcamy uczniow
do korzystania z materialéw bibliotecznych niezbed-
nych przy organizowaniu uroczystosci szkolnych
zwiazanych z historia, zwyczajami oraz obrzg¢dami kul-
tury narodowej. W ramach lekcji bibliotecznych, w czy-
telni szkolnej odbywaja si¢ projekcje filmow o tematyce
patriotycznej. Z inicjatywy bibliotekarzy systematycz-
nie organizowane sg rowniez wyjscia miodziezy do
miejsc pamigci narodowej i sprawowana jest opieka si¢
grobami zohierzy poleglych podczas II wojny $§wiato-
wej.
Cztonkowie kota przyjaciot biblioteki organizuja wy-
stawy w Izbie Tradycji Szkoty oraz apele dotyczace wa-
znych wydarzen i rocznic panstwowych. Efektem tych
dzialan jest wzbogacenie znajomosci historii Polski
oraz uksztattowanie postawy szacunku do swojej ojczy-
zny, symboli narodowych i religijnych.

W celu rozbudzenia zainteresowan do-
tyczacych miasta i regionu, organizujemy coroczny
konkurs ,,Rawicz - Moja Mata Ojczyzna”. Aby zazna-
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jomi¢ wychowankoéw z historia, obyczajami i obrzeda-
mi kultury regionalnej, wychodzimy z mlodzieza do
Muzeum Ziemi Rawickiej. Organizujemy rowniez spot-
kania z ludzmi zasluzonymi dla miasta i regionu. Dzigki
wspolpracy z Miejska Biblioteka Publiczna oraz Do-
mem Kultury, mtodziez naszej szkoly ma mozliwosé¢
uczestniczenia w imprezach kulturalnych organizowa-
nych przez te instytucje, wspottworzac w ten sposob
wi¢z ze S$rodowiskiem lokalnym. W efekcie tych
dziatan mtodziez wzbogacilta swoja znajomos¢ historii,
obyczajow 1 obrzedoéw kultury polskiej i regionalne;.
Zwigkszylo si¢ zainteresowanie ksigzkami i broszurami
dotyczacymi regionu oraz zainteresowanie prasa lo-
kalng jako zrédlem informacji o regionie. Rozbudzenie
zainteresowan dotyczacych regionu spowodowato gro-
madzenie przez uczniéw informacji, ilustracji i zdjeé
oraz tworzenie albumow wilasnych miejscowosci. Ma-
teriaty te gromadzone sa w bibliotece szkolnej i shuza
tworzeniu regionalnego centrum informacji o regionie.
Uczestniczac w imprezach kulturalnych, wpajamy na-
szym uczniom zasady kulturalnego zachowania si¢ w
réznych sytuacjach.

Nie wolno nam réwniez zapomina¢ o higienie
pracy umystowej. Uczymy mtodziez umiejgtnosci orga-
nizowania wiasnej nauki i pracy poprzez systematycz-
no$é, starannos¢, doktadno$é oraz uporzadkowanie w
dziataniu. Podczas lekcji bibliotecznych uczymy nie ty-
lko sprawnego postugiwania si¢ zbiorami i warsztatem
informacyjnym biblioteki , ale rOwniez zaznajamiamy z
technikami szybkiego czytania oraz sporzadzania nota-
tek. Pracujemy nie tylko z uczniami zdolnymi, ale row-
niez staramy si¢ pomoc tym z orzeczeniami z Poradni
Psychologiczno — Pedagogicznej. Wspdtpracujemy w
tej dziedzinie z pedagogiem szkolnym. To on okre$la
rodzaj ¢wiczen, ktére mozemy wykonywac z tego ro-
dzaju mlodzieza. Efekty takiej pracy sa szybko widocz-
ne, poniewaz eliminuja problemy zwiazane z
czytaniem, pisaniem i méwieniem. Zwracamy tez uwa-
g¢ na znajomos¢ i przestrzeganie zasad korzystania z bi-
blioteki szkolnej oraz przestrzeganie tadu i porzadku
podczas korzystania ze zbioréw bibliotecznych. Dzigki
tym dziataniom mtodziez potrafi samodzielnie wyszu-
ka¢ zrodta informacji zgodnie z zainteresowaniami i do-
kona¢ ich selekgji.

W celu rozbudzenia potrzeby kulturalnego
spedzania wolnego czasu, zachgcamy uczniéw do ko-
rzystania z wybranych audycji radiowych i telewizyj-
nych oraz kaset wideo. Inspirujemy ich w ten sposob do
poglebiania wiedzy i umiejgtno$ci. Pragniemy nauczy¢
mtodziez odrézniania fikcji od rzeczywistoSci podczas
korzystania z przekazoéw medialnych i dlatego organi-
zujemy rowniez wyjazdy do kina i teatru. Staramy si¢ w
ten sposob uswiadomi¢ mlodziezy konieczno$¢ obco-
wania z kulturg i sztuka.

Wokot biblioteki samoczynnie skupita sig
duza grupa mtodziezy, ktora z checia wlaczyta si¢ w jej
dziatalnos¢, tworzac koto przyjaciot biblioteki. Ucznio-
wie doceniaja tutaj swoje umiejetnosci podczas wyko-
nywania prac na rzecz biblioteki, dyskutuja na temat
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przeczytanej ksiazki, czytaja wtasne wiersze. Corocznie
organizujemy na terenie szkoty ,,Dni Teatru”, podczas
ktérych cztonkowie naszego kota maja okazj¢ przedsta-
wi¢ inscenizacje fragmentow dziet literackich przed wi-
downia szkolng. Mtlodzi aktorzy samodzielnie pisza
scenariusze, dobieraja rekwizyty, wykonuja dekoracje.

Poprzez propagowanie odpowiedniej literatu-
ry oraz wlaczenie si¢ do dziatan charytatywnych
pragniemy ksztaltowa¢ w mtodziezy odruch spontani-
cznej pomocy osobom potrzebujacym. Corocznie bie-
rzemy udziat w akeji ,,Wielkiej Orkiestry Swiatecznej
Pomocy”. Mtodziez zaprzyjazniona z biblioteka przy-
gotowuje wtedy uroczysty apel inaugurujacy akcj¢ oraz
organizuje zbiorke pieniedzy. Uczniowie Technikum
Technologii Zywienia zajmuja si¢ wtedy pieczeniem i
sprzedaza ciast i ciasteczek.Pomyst ten spotkat si¢ z
ogromna aprobata zardéwno nauczycieli, jak 1 uczniow.

Niedawno z inicjatywy biblioteki szkolnej
odbyta si¢ akcja ,,Goéra Grosza 2004”. Patronat nad
akcja objal Minister Edukacji Narodowej i Sportu. Ce-
lem tych akcji jest zebranie funduszy na programy po-
mocy dzieciom chorym i osieroconym. W efekcie
staran bibliotekarzy i wolontariuszy z naszej szkoty co-
rocznie wzrasta kwota zebranych pieniedzy. Wynika
stad, ze tego typu dziatania spowodowaly zwigkszenie
wrazliwoéci mtodziezy na krzywdg ludzka.

We wrzesniu zorganizowany zostal w bibliote-
ce ,,Kiermasz taniej ksiazki”. Sprzedawane byty ksiazki
i podreczniki przekazane nicodptatnie przez tegorocz-
nych absolwentow. Za uzyskane w ten sposob pieniadze
zostat uzupetiony ksiggozbor biblioteki.

Przez wychowanie mlodziezy rozumiemy
przywracanie odpowiedniej rangi wartosciom moral-
nym, dobru, prawdzie, mitosci i sprawiedliwosci.
Mamy nadziejg, ze w wyniku realizacji programu wy-
chowawczego naszej biblioteki bardziej zintegrujemy
srodowisko wewnatrzszkolne, a spojne cele dziatania
spowoduja wychowanie naszych uczniéw na prawych
Polakow, a takze dobrych obywateli rejonu i miasta Ra-
wicza.

PROFILAKTYCZNO - WYCHOWAWCZA
OPIEKA NAD MELODZIEZA

Temat profilaktyki w szkole nie jest nowy. W
wigkszos$ci szkot realizowane byly wielokrotnie jakies,
mniejsze czy wigksze, wysitki kwalifikowane jako pro-
filaktyka. Najczgsciej dotyczyto to tzw. ,profilaktyki
uzaleznien”. Tymczasem profilaktyke rozumie sig jako
proces wspierajacy zdrowie psychiczne i fizyczne, po-
przez pomoc i towarzyszenie uczniowi w zdobywaniu
wiedzy o zagrozeniach dla zdrowia oraz w nabywaniu
umiejgtnosci przeciwdziatania tym zagrozeniom.
Znalezienie skutecznych metod profilaktyki, w tym pro-
filaktyki uzaleznien, wymaga precyzyjnego zrozumie-
nia przyczyn takich zachowan. Sprobujmy zatem
znalez¢ odpowiedz na pytanie: dlaczego mlodziez sigga
po narkotyki, alkohol, leki psychotropowe, czy $rodki
przeciwbolowe. Zapobieganie im bedzie skuteczne tyl-
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ko wtedy, gdy poznamy ich przyczyny. W dzisiejszym
zagonionym swiecie, srodki uzalezniajace staly si¢ bar-
dzo modne wsrod mlodziezy, potrafia one niezwykle
szybko i skutecznie zmienia¢ ludzkie nastroje. Sa szcze-
goblnie atrakcyjne dla tych, ktorzy doswiadczaja boles-
nych przezy¢ i chea sig ich szybko i za wszelka ceng
pozby¢.

Chcac sprosta¢ temu problemowi, do obo-
wiazkoéw szkoly dodano nowe zadanie w postaci reali-
zowania ,,szkolnego programu profilaktyki”. Program
profilaktyki to inaczej wyodrgbnienie planu specyficz-
nych oddziatywan wychowawczych nastawionych na
przeciwdziatanie zagrozeniom wystepujacym w danym
srodowisku. Zadaniem szkoty staje si¢ poszukiwanie
nowych mozliwo$ci dotarcia do ucznia bezposrednio, a
nie tylko w formie typowej pogadanki, czy nudnej pre-
lekcji. Nowoczesne szkolne programy profilaktyki
uwgledniaja uczestnictwo catego srodowiska szkolnego
w przedsigwzigciach profilaktycznych. Z tego wzgledu
jednym z waznych zadan biblioteki szkolnej jest wspie-
ranie szkolnego programu profilaktyki.

Jak zapewne do wielu bibliotek, tak i do bib-
lioteki Zespotu Szkét Zawodowych w Rawiczu trafiaja
uczniowie majacy problemy zaréwno w domu, jak i w
szkole. Czgsto pochodza oni z rodzin patologicznych.
Jako bibliotekarze staramy si¢ stworzy¢ im atmosferg
zyczliwoscei 1 ciepla, ktorego brakuje im w domach ro-
dzinnych. Cheac eliminowaé napigcia psychiczne po-
wodowane niepowodzeniami rodzinnymi i szkolnymi
oraz trudno$ciami w kontaktach z rowiesnikami, zache-
camy mlodziez do czytania ksiazek, ktdre ucza umiejet-
nos$ci radzenia sobie w sytuacjach trudnych i sa
pomocne w rozwiazywaniu nurtujacych ja problemow.
Uczniowie majacy problemy, spgdzaja w bibliotece
duzo czasu, poniewaz w domu czg¢sto nie maja odpo-
wiednich warunkéw do nauki. Rozumiejac ich sytua-
cj¢, dbamy o to, aby mieli odrobione zadanie oraz by w
przyjaznej atmosferze przygotowali si¢ do lekcji.
Udzielamy porad na temat technik skutecznego uczenia
si¢. Swoimi spostrzezeniami dotyczacymi uczniow, z
ktérymi pracujemy indywidualnie, dzielimy si¢ z wy-
chowawcami klas i pedagogiem szkolnym. Kazdy, na-
wet najdrobniejszy sukces, cieszy nas bardziej, niz
moze, niejednego rodzica.

Propagujac zdrowy styl zycia, rozwijamy umiejgt-
no$ci konstruktywnego spedzania wolnego czasu, po-

przez uczestnictwo ucznidéw w zajgciach ,,Kota Przyja-
ciol Biblioteki”, podczas ktorych moga oni rozwijac
swoje zainteresowania, dzialajac w réznych sekcjach —
introligatorskiej, bibliotekarskiej, poetyckiej i teatral-
nej. Oprocz tego zachgcamy do brania udziatlu w olim-
piadach i konkursach. Organizujemy réwniez wyjscia
do muzeum na wystawy. Zapraszani jestesmy na impre-
zy organizowane przez placowki kulturalne Rawicza.

Wazne miejsce w szkolnym programie profila-
ktyki Zespotu Szkot Zawodowych w Rawiczu, zajmuje
zapobieganie zagrozeniom $rodkami uzalezniajacymi.
Chcac pomoc w realizacji tego zadania, nasza bibliote-
ka szkolna nawiazata wspdtprace z Powiatowa Stacja
Sanitarno - Epidemiologiczna. W ramach tej wspotpra-
cy organizujemy cykl spotkan z lekarzem i dietetykiem,
poswigconych tematyce AIDS, zgubnych skutkow
przyjmowania sterydow, narkotykow, szkodliwosci pa-
lenia tytoniu, picia alkoholu oraz bulimii i anoreks;ji.

W ramach pedagogizacji rodzicow, na prosbe
wychowawcow klas, podczas zebran z rodzicami, wy-
stgpujemy z prelekcjami 1 pogadankami dotyczacymi
tematyki zagrozen. Polecamy przy tym odpowiednig li-
teraturg i filmy edukacyjne.

Nie sposéb pomina¢ w realizacji programu
profilaktyki, tematu walki ze znieczulica spoteczna.
Staramy si¢ rozbudza¢ w uczniach swiadomos¢ konie-
czno$ci niesienia bezinteresownej pomocy potrze-
bujacym i dlatego biblioteka szkolna organizuje
corocznie akcje charytatywne (np.,,Wielka Orkiestra
Swiatecznej Pomocy”, czy ,,Gora Grosza™), z ktorych
pieniadze przeznaczone sa na pomoc potrzebujacym.

Szkota zajmuje pierwszorzgdowe miejsce w

procesie profilaktyki. Wynika to z jej zadan, kompeten-
cji nauczycieli, a przede wszystkim z potrzeb ogoétu
mlodziezy. Zadaniem szkolnej profilaktyki jest chronie-
nie uczniow przed zagrozeniami, przez dziatania wy-
chowawczo - profilaktyczne, a takze reagowaniec w
sytuacjach rozpoznania pierwszych prob podejmowa-
nia zachowan ryzykownych, poprzez odwotanie si¢ do
specjalistycznej pomocy.
Wilaczajac sig do realizacji szkolnego programu profila-
ktyki, biblioteka Zespotu Szkot Zawodowych w Rawi-
czu, stara si¢ pomoc i towarzyszy uczniowi w
zdobywaniu wiedzy o zagrozeniach dla zdrowia oraz w
nabywaniu umiejgtnosci przeciwdziatania tym zagroze-
niom.

Cudze chwalicie,

Awego nie znacse!

Grazgyna Szczepaniak
Szkola Podstawowa
w Borku Wikp.

Dziecko powinno poznawac $wiat od najbliz-
szego otoczenia. Najpierw bedzie to dom, podworko,
potem miejscowos¢, w ktorej mieszka i jej okolice, bliz-

sze 1 dalsze. Dopiero wtedy, moim zdaniem, jest przy-
gotowane do wedrowek dalszych, nawet zagranicz-
nych. Czgsto bywa, ze mtodziez chgtniej chcialaby
poznawac to, co dalsze, co nieznane, moze tajemnicze.
Nie ulegajmy jej. To szkota jest czasem pierwszym i je-
dynym przewodnikiem po naszym kraju, kiedy rodzice
nie chca, albo nie moga tego zrobi¢. W programach na-
uczania zintegrowanego zawarte sg tresci, ktére mozna
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okresli¢ edukacja regionalng. Czasem realizuje si¢ je,
nie zwracajac uwagi na waznos$¢ problematyki. A moz-
na zainteresowac uczniéw regionem, folkorem. Chce
przedstawi¢ jak ja zapoznaje dzieci juz od najmlodszej
klasy w szkole z najblizszym otoczeniem. Tym najbliz-
szym otoczeniem jest miasteczko Borek Wlkp., w kto-
rym znajduje sig¢ szkota i jego okolice.

Opracowatam projekt, ktory ma wilasnie tytut
,»Cudze chwalicie, swego nie znacie”.

Celem glownym tego projektu jest nauczenie
dzieci jak umiej¢tnie wykorzystywaé czas wolny, a cele
edukacyjne sg nastepujace:

v poznanie osobliwosci najblizszej okolicy,

v wdrazane do aktywnego wypoczynku,

v" doskonalenie umiejgtnosci opowiadania ustnego i pi-
semnego,

v wykonanie pamiatkowego albu-
mu,

v ksztatcenie umiejgtnosci
wspolpracy w grupie, integracja
klasy,

v ksztatcenie umiejetnosci wnikli-
wej obserwacji,

v ksztatcenie szacunku do pigkna
zabytkow i do przyrody,

v wyrabianie umiejgtnosci nawiazy-
wania kontaktéw migdzyludz-
kich,

v wyrabianie zrozumienia, ze Oj-
czyzng poznajemy od najblizszej
okolicy.

Projekt zaktada wycieczki
po najblizszej okolicy, réznymi $ro-
dkami lokomocji: rowerami, autoka-
rem, bryczkami, pieszo po lekcjach
lub w wolne dni od nauki. Na zakon-
czenie roku szkolnego dzieci wykonuja w kilku grupach
albumy, w ktdrych znajduja si¢ zdjecia, trasy, opisy itd.
tego, co zobaczyly. W realizacji tego projektu w roku
szkolnym 2003/2004 uczestniczyli uczniowie trzeciej
klasy.

Niesamowita ,.frajda” byta dla dzieci wycie-
czka rowerowa pod eskorta wozu policyjnego do pobli-
skiego Jezewa, gdzie zwiedziliSmy przepigkny,
drewniany kosciolek. Poznalismy historig tego obiektu
od ksiedza tutejszej Parafii. Mogliémy nawet zagraé na
bardzo starych organach. Obejrzelismy patacyk mysli-
wski w pobliskim parku. Niedaleko Jezewa, w lesie wy-
budowano niedawno zbiornik retencyjny. Dzieci mogty
podziwia¢ pigkny, le$ny krajobraz, wzbogacony olbrzy-
mim zbiornikiem wodnym oraz spacerowac po lesie.
Przy okazji spaceru zrealizowano dodatkowe zadanie:
sprzatanie lasu. W le$niczowce w Stawiszynie, dzigki
uprzejmosci pana le$niczego, ktory zawsze chgtnie
przyjmuje dzieci z naszej szkoly, mozna byto upiec przy
ognisku kietbaski.

Innym razem pojechali$my autobusem do Sie-
dmiorogowa i do galerii znanego rzezbiarza, regionali-
sty pana Czeslawa Ptaka. Tu dzieci mogly podziwiaé
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zbiory pana Ptaka, w jego slynnej galerii na strychu.
Znajduja si¢ w niej przedmioty, ktore byly uzywane
przez naszych pradziadkéw,dziadkow i starszych rodzi-
coOw np. ,,szundy”, zelazko ,,na duszg”. Nastgpnie dzieci
lepity pod okiem artysty w glinie to, co chcialy, a ze
byto to tuz przed Dniem Ojca, dzieci wykonaty upomin-
ki dla swoich tatusiow. Gotowe prace byly wypalane.
Na koniec dzieci byly przewozone po lesie bryczka, za-
przezona do dwoch koni. To byt najciekawszy punkt
programu.

W ramach projektu ,,Cudze chwalicie, swego
nie znacie”, odbywaly si¢ tez piesze wedrowki po na-
szym miasteczku. Znajduje si¢ tu Sanktuarium Maryjne
z przepigknym barokowym wnetrzem, kosciét farny,
Ratusz, stare kamieniczki.

Na zakonczenie tych wedrowek dzieci wyko-
nywaty w kilku grupach albumy, w ktorych opisaty i zi-
lustrowaty miejsca, ktore zwiedzity.

Innym razem dzieci mialy za zadanie popytaé
w domu rodzicow, babcie, prababcie o wyrazenia gwa-
rowe z regionu Wielkopolski i co one oznaczaja. Nie-
ktére dzieci z wielkim zaangazowaniem napisaly cale
strony wyrazow, a nastgpnie odczytaly je catej klasie.
Czesto zapraszatam do klasy regionalistg, obecnie juz
niezyjacego, pana Jana Figielka, ktory opowiadat le-
gendy zwiazane z naszym miasteczkiem i okolicami.
Gral tez na dudach i skrzypkach. Méwit z czego sa zbu-
dowane, jak wydobywa si¢ dzwick. Spiewal ludowe
piosenki, czgsto juz zapomniane.

Rownolegle z poznawaniem najblizszego oto-
czenia, dzieci poznaja tez okolice nieco oddalone od
naszego miasteczka.

Od paru lat organizuj¢ wycieczki jednodniowe
i kilkudniowe. W pierwszej klasie jest to wyjazd do
Gotuchowa, oddalonego od naszej miejscowosci ok.70
km. Znajduje si¢ tam w przepigknym, malowniczym
parku zamek, a takze zagroda zubréw. Za sprawa prze-
wodnika dzieci poznaja histori¢ zamku, oraz legendg z
nim zwiazana.
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W drugiej klasie wyjezdzam do Koérnika, gdzie
poznajemy dzieje kolejnego zamku i ich wlascicieli, a
takze do pobliskiego Rogalina, z rownie pigknym
patacem i ogrodem, oraz galeria obrazéw Raczynskich,
ktérzy ofiarowali je narodowi polskiemu. Znajduje si¢
tu réwniez wozownia ze starymi karetami. Czgsto
zagladam tez do Poznania, w ktérym najwigksza
atrakcja dla dzieci sa poznanskie koziotki, ale zwiedza-
my rowniez Cytadelg i Muzem Wojska Polskiego.

LA A 4 44 vV

weczycieli

ela jawi si¢ oso-
th realiach jako

zynila si¢ do po-
cieli.

atyzowania, od-
vy i bezuzytecz-

W klasie trzeciej organizujg trzydniowa wycie-
czke w gory. Sa to nasze przepickne Karkonosze, ze sto-
lica Karpaczem. Staram si¢ przez te trzy dni wyrobi¢ u
dzieci umiejgtno$¢ wnikliwej obserwacji tego, co nas
otacza i zachwycania si¢ pigknem gorskiego krajobrazu.

Wszystkie miejsca, ktore zwiedzamy staram
si¢ utrwala¢ /zdjgcia/ 1 przechowywaé w klasowej kro-
nice.

e A A4 A A A A _ 4 4 44 vvvvw~vl A A V.S A4 V4 4

na celu wyjasnianie przyczyn oraz poszukiwanie spo-
sobow radzenia sobie z tym stanem.
Syndrom wypalenia zawodowego pojawia si¢ skutek
dlugotrwalego stresu, a wigc przeciazenia psychofi-
zycznego. Wedlug dotychczasowych badan uwaza sig,
ze najbardziej narazeni na wypalenie zawodowe sa
pracownicy shuzb socjalnych, nauczyciele, pielggniarki.
Praca w tych zawodach wymaga duzego zaangazowa-
nia emocjonalnego i po$wigcenia, co nie jest w petni
rekompensowane ich odpowiednim statusem spotecz-
nym ani wysokoS$cia zarobkow.

W zawodzie nauczyciela — jak pisze H. Sgk

25



Problemy Oswiaty i Wychowania

Nr 1/2005

Wypalenie zawodowe jest procesem roz-

ciagnigtym w czasie i dziatajacym destrukcyjnie na r6z-
ne sfery osobowosci.
O wypaleniu moéwi si¢ w momencie gdy osoby zaanga-
zowane w okreslone przedsigwzigcia traca motywacje
do dziatania . Osoby takie doSwiadczaja uczucia emo-
cjonalnego, psychicznego, jak i fizycznego wyczerpa-
nia.

Pojawiaja si¢ wowczas objawy:

v fizyczne ( narastajace zmgczenie ,bole glowy, bez-
senno$¢, wzmozona podatnos¢ na zachorowania)

v" behawioralne ( tatwe okazywanie zto$ci, méwienie o
uczniach 1 pracy w szkole jak o sprawach a nie o lu-
dziach )

v psychologiczne ( przygngbienie, uczucie znudzenia,
zniech¢cenia, rozdraznienia)

W zawodzie nauczyciela bardzo szkodliwa
jest depersonalizacja — jeden z objawow wypalenia za-
wodowego w kategorii behawioralne.

Oznacza bowiem stawanie si¢ obojgtnym w reagowa-
niu na uczniéow, wystepuje etykietowanie, stereotypiza-
cja, uprzedmiotowianie ich.

Techniki te pozwalaja na dystansowanie si¢ w konta-
ktach z uczniami, na dystansowanie si¢ od trudnych
spraw zawodowych, pozwalaja uciec od kontaktow wy-
magajacych emocjonalnego zaangazowania .

Wowczas nauczyciele skracaja czas na bliski kontakt,
niechg¢tni sa zajgciom pozalekcyjnym, stosuja ,.kar-
tkowki” zamiast dyskusji, rzadko kontaktujg si¢ z ro-
dzicami ,obwiniaja ucznidow, stosuja kary, zachowuja
si¢ cynicznie.

Szkota staje si¢ wowczas zaktadem produkcyjnym na-
uczyciele produkuja wyniki nauczania i moga w ten
sposob pracowac jeszcze latami.

Ostatecznie maja poczucie obnizenia wtasnej adekwat-
nosci, kompetencyjnosci, co prowadzi do utraty satysfa-
keji, pojawia sig poczucie klgski oraz obwinianie si¢ za
brak umiejgtnosci pracy z uczniami. Nastgpuje frustra-
cja — szkota staje si¢ dla nauczyciela miejscem rozcza-
rowania, nauczyciel ociaga si¢ przed wyjsciem do
pracy.

Poniewaz ten stan si¢ przeciaga - pojawia si¢ poczucie
krzywdy i1 winy, jednocze$nie narasta dyskomfort spo-
wodowany niepokojem sumienia . Narasta §wiadomos$¢
bezradnos$ci, pojawia si¢ Igk przed utrata pracy, Igk o
przysztos¢. Wowczas tez ujawnia si¢ spadek odpornosci
organizmu pojawiaja si¢ choroby somatyczne.

Czy wypali¢ si¢ zawodowo moze kazdy , czy
tylko pracownik o stabej psychice question

Syndrom wypalenia zawodowego dotyczy wszystkich

pracownikow jednak podatni sa w duzej mierze ci, kto-

rzy maja swoiste podej$cie do pracy zawodowe;j:

v nadmierne poswigcanie si¢ pracy

v nie przywiazywanie uwagi do nalezytego wypoczyn-
ku
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v’ zaangazowanie si¢ w prac¢ jako substytut niezado-
walajacego zycia osobistego

v’ przepracowywanie si¢ u 0sob uwazajacych si¢ za je-
dynie kompetentne i niezastapione

v poszukiwanie sensu zycia w pracy i poczucie , ze za-
wiedli.

Proces wypalenia zawodowego przedstawia-
ny jest jako droga z okre$lonymi etapami. J. Edelwich i
A. Brodsky opisali cztery stadia na tej drodze:

1. Entuzjazm - pracownik emanuje energia, idealisty-
cznym podejsciem do swych obowiazkow. Jesli to nie
spotka si¢ z madra reakcja, treningami superwizyjny-
mi urealniajacymi podejscie do pracy to pojawia si¢
drugi etap

2. Stagnacja — pracownik odczuwa, ze jego osobiste, fi-
nansowe i zawodowe potrzeby nie sg zaspokajane. Ta
swiadomos$¢ moze bra¢ si¢ z poczucia braku uznania
za to co jest robione dobrze, lub poczucia braku senso-
wnej polityki rozwoju pracownikdéw  po stronie
zarzadzajacych.

3. Frustracja - pracownik zaczyna kwestionowac efe-
ktywnos$¢, warto$¢, mozliwosci posiadania jakiegoko-
Iwiek wptywu na istotne efekty whasnych wysitkéw
zawodowych. W sytuacji szkoty jesli na tym etapie
osoby odpowiedzialne za jako$¢ pracy i stan pracow-
nikéw nie podejma dziatan prowadzacych do zorgani-
zowania warsztatow, czy grup wsparcia dojdzie do
ostatecznego etapu

4. Apatia — jest manifestacja wypalenia. Wyraza si¢
oboje¢tnoscia w odniesieniu do sytuacji zawodowej: do
zadan, wartosci a przede wszystkim niewrazliwos$cia
w stosunku do uczniow. Naprawienie sytuacji na tym
etapie nie jest juz tak proste jak we wczesniejszych fa-
zach. Wymaga pomocy o charakterze terapeutycz-
nym.

Wypalony nauczyciel jest:

v wyczerpany emocjonalnie, chronicznie zmgczony,
czgsto zapada na rézne infekcje, unika kontaktu z
uczniami

v/ nie wezuwa si¢ w sytuacje swoich ucznidow, nie tra-
ktuje ich powaznie, manifestuje pogardg dla nich, nie
pomaga im przezwyci¢za¢ problemow lecz rozwija
myslenie ,,sami sobie winni”

v"'ma poczucie braku osiagni¢é¢, poczucie nieefektyw-
nosci, bezsensownosci

v'w koncu traci identyfikacj¢ z pelniona rolg zawo-
dowa.

W momencie , gdy petni zapatu, ideatéw i poswigcenia
nauczyciele maja poczucie, ze: nie sa w stanie ksztatci¢
i inspirowa¢ swych ucznidw z powodu apatii, proble-
mow z dyscypling, przepelnieniem klas, braku persone-
lu pomocniczego i nadmiaru obowiazkéw , nadmiaru
roboty papierkowej, niezadowalajacej gratyfikacji oraz
nadmiarem oczekiwan spotecznych wowczas potencja-
Inie ulegna wypaleniu.
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Jak sobie radzi¢ z wypaleniem?

Mozna ten problem ujaé w wymiarze jedno-
stkowym 1 instytucjonalnym.

W wymiarze jednostkowym beda to dziatania zmniej-

szajace poziom czynnikéw ryzyka i wzmacniajace to,

co stanowi element profilaktyki.

Nalezy wigc:

v  urealnia¢ swoje oczekiwania wobec pracy zawodo-
wej, okresli¢ realistyczne granice wlasnej odpowie-
dzialnosci

v oddziela¢ sprawy zawodowe od zycia prywatnego

v dbac¢ o dobre relacje z ludzmi , ktorzy sa dla nas
zrdédlem wsparcia ( rodzina, przyjaciele)

v asertywnie stawia¢ granice i broni¢ tego co uwaza sig¢
za wazne

v" nauczy¢ si¢ dobrze zarzadza¢ czasem

v" ceni¢ sobie czas wolny, nie uwazaé odpoczynku za
stratg czasu

v dbac¢ o kontakt z natura, o wtasna sprawno$¢ fizyczna

v korzysta¢ z grup wsparcia, w ktérych mozna oma-
wia¢ problemy dotyczace naszej pracy

v  unika¢ zgietku, hatasu, pielggnowaé momenty ciszy

v pozna¢ 1 stosowa¢ metody relaksacyjne, umozli-
wiajace szybkie odzyskiwanie sit

v  korzysta¢ ze specjalistycznej pomocy psychologa
czy psychoterapeuty, wspolnie z ktérym mozna traf-
niej rozpozna¢ wilasne uwarunkowania kryzysu i za-
projektowac strategi¢ poradzenia sobie z nim.

W wymiarze instytucjonalnym nalezy dokona¢ diagno-

zy tego co stanowi silne strony samej instytucji, jak i

pracujacych w niej ludzi.

Wazna jest odpowiedzialno$¢ kadry kierowni-
czej o jak najlepsze dopasowanie Srodowiska
pracy (dla pracownikow) w szesciu obszarach :
ilos¢ pracy, kontroli, nagrod, wspdlnoty, spra-
wiedliwosci 1 warto$ci.

Przyczyny instytucjonalne wynikajace z funkcjonowa-

nia szkoly stanowia istotny stresor i czynnik sprzy-

jajacy wypaleniu zawodowemu i tak:

v  wymagania, ktore cechuja si¢ wysokim stopniem
trudnosci, wysokimi standardami ilo$ciowymi i ja-
koSciowymi a takze poczuciem poniesienia kary w
wyniku ich niespetnienia

v przymusowe utrudnienia to warunki uniemozli-
wiajace wywiazywanie si¢ zwymagan np. utrudnie-
nia fizyczne lub materialne pojawiaja si¢ wowczas ,
gdy trzeba pracowa¢ w warunkach utrudniajacych
wykonywanie zadania , hatas, zle o$wietlenie, brak
wlasciwej wentylacji, brak lub ograniczenia mate-
riatéw potrzebnych do wykonania zadania lub brak
adekwatnej iloci czasu

v niski poziom wsparcia brak takich dziatan jak: konsu-
Itacje, doradztwo $wiadczone przez przelozonych,
brak mozliwo$ci rozmowy o sprawach trudnych, o
wlasnym przezywaniu tego co si¢ dzieje w pracy.

Po stronie czynnikoéw instytucjonalnych poteguje wy-

palenie zawodowe:

v niski poziom wymagan w polaczeniu z niskim pozio-
mem wsparcia i znacznymi utrudnieniami

v wysoki poziom wymagan w potaczeniu z niskim po-
ziomem wsparcia i licznymi utrudnieniami

Uktad sprzyjajacy pracy i hamujacy wypalenie zawodo-
we to : wymagania sa niskie lub wysokie, poziom wspa-
rcia wysoki, a poziom utrudnien umiarkowany. To
podnosi efektywno$é pracy, kreatywnos¢ daje poczucie
satysfakcji z tego co sig robi i z kim sig pracuje jest to
istotny czynnik zapobiegawczy wypaleniu zawodowe-
mu.

Kazdy wie z wlasnego doswiadczenia , jak
duze znaczenie dla samopoczucia jednostki maja sto-
sunki z ludzmi w miejscu pracy. Wazne jest, by otocze-
nie nie tylko nie stwarzato konfliktéw, ale czynnie
wspierato pracownika w jego poczynaniach:

v wspierato emocjonalnie — okazywato sympati¢ i zy-
czliwo$¢, zainteresowanie.

v" wspieralo instrumentalnie — udzielato konkretnej po-
mocy.

v wspieralo informacyjnie — dostarczato informacji
majacych istotne znaczenie dla radzenia sobie w da-
nej sytuacji

v wspieralo oceniajaco — wyrazato opini¢ na temat za-
chowan, wypowiedzi, poczynan itp.

ZwiazKki wsparcia spolecznego sa niezwykle wazne i
powiazane ze zdrowiem pracownika.
Budowanie wigc zespolu pracownikow jest zadaniem
najwazniejszym, trudnym, ale jesli zalezy nam na sku-
tecznosci szkoty na zadowoleniu pracownikéw , na ob-
nizaniu czynnikéw powodujacych wypalenie
zawodowe ze wszelkimi jego konsekwencjami - stara¢
nalezy si¢ , by nauczyciele tworzyli udany zgrany ze-
spot — grupe wsparcia.

Na calym $wiecie réznego rodzaju grupy
wsparcia daja swoim uczestnikom sil¢ poprzez wzajem-
ne zrozumienie, wymiang doswiadczen, bliskos¢ emo-
cjonalna.
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Stan bibliotek szkolnvch w Lesznie

Krystyna Dzikowska
Osrodek Ksztatcenia Ustawicznego Nauczycieli
w Lesznie

Nauczyciel doradca ds. bibliotek szkolnych
miasta Leszna opracowat i przeprowadzit w 2003 roku
ankietg na temat warunkow pracy bibliotek szkolnych.
Ankietg przeprowadzono we wszystkich panstwowych
szkotach w Lesznie. Odpowiedziato na nia 29 szk6t roz-
nego typu. Sondaz jest reprezentacyjny i precyzyjnie
pokazuje sytuacje bibliotek w leszczynskich szkotach.
Obecnie w miescie jest 29 szkot panstwowych. (11
szkot podstawowych, 9 gimnazjéow 1 9 szkot ponad-
gimnazjalnych). Z analizy ankiet wynika, ze w 23
szkotach znajduja sig biblioteki szkolne. Szkota Podsta-
wowa nr 4 w Lesznie swoje zbiory potaczyta ze zbiora-
mi Filii MBP i nie posiada biblioteki w budynku
szkolnym. Szes¢ leszczynskich gimnazjow nie ma odrg-
bnych lokali bibliotecznych, korzystaja z bibliotek
szkot podstawowych, szkoty ponadgimnazjalnej oraz z
potaczonych zbioréw biblioteki szkolno publicznej, z
ktorej korzysta rowniez mtodziez licealna. W bibliote-
kach szkolnych zatrudnionych jest 40 nauczycieli bib-
liotekarzy.

Szkoly podstawowe.

W Lesznie jest obecnie 11panstwowych szkoét podsta-

wowych, w tym 1 to szkota specjalna. 1 szkota nie po-

siada biblioteki w budynku szkolnym, 4 szkoty

podstawowe maja wspolny lokal i zbiory z Gimnazjum.

Zatrudnionych jest 14 osob.

11 nauczycieli bibliotekarzy posiada wyzsze studia ma-

gisterskie, 2 studia licencjackie oraz 1 studium naucza-

nia poczatkowego.

Pelne kwalifikacje do prowadzenia biblioteki szkolnej

posiada 10 0sdb, 1 osoba ukonczyta 40 godzinny kurs w

OKUN w Lesznie pt. ,, Wprowadzenie do pracy w bib-

liotece szkolnej”, 3 osoby nie maja przygotowania do

pracy w bibliotece szkolnej ( osoby te rozpoczely prace

w tym roku szkolnym )

Bibliotekarze posiadaja dodatkowe kwalifikacje do na-

uczania:

v lwychowanie plastyczne,
przedmiotu sztuka

v 1 historii

v 3 jezyk polski

v" 2 nauczanie poczatkowe

v" 2 pedagogika opiekuncza, socjoterapia

v" 1 wychowanie fizyczne

Staz pracy:
2 osoby ponad 30 lat pracy

edukacja artystyczna
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4 osoby 20— 30 lat pracy

6 0s6b 10 — 20 lat pracy

2 osoby 1 — 10 lat pracy

Lata pracy w bibliotece szkolnej:

v" losoba ponad 30 lat pracy

v 1 osoba od 20 - 30 lat pracy

v 6 0s6b od 10 — 20 lat pracy

v 6 0s6b od 1 — 10 lat pracy

Lokal biblioteczny:

Wszystkie biblioteki maja wypozyczalni¢ zbioréw z
wolnym dostepem do potek.

1 biblioteka posiada czytelnie z wigksza iloscia miejsc
(25)

5 bibliotek posiada czytelnie z iloscia miejsc 10 — 20

2 biblioteki maja tylko kaciki czytelnicze (4, 6 miejsc )
2 biblioteki posiadaja dodatkowe pomieszczenia: 1 sal-
ka audiowizualna,

1 magazyn

Zbiory biblioteczne:

Ogodtem w bibliotekach szkolnych szko6t podstawowych
jest 102 710 vol.

1 biblioteka posiada ponad 20 tys. vol.

3 biblioteki zbiory od 10 — 20 tys. vol.

6 bibliotek zbiory od 1-10 tys. vol.

Literatury popularnonaukowej ogoétem jest 23 204 vol.
(22,59 %)

Lektur szkolnych — 22 256 vol. ( 21, 66 % )

Kazda biblioteka posiada wydzielony ksiggozbior pod-
reezny.

Liczy ogétem 7 319 vol. (7,12 %)

Czasopisma ogoétem: 110 tytutow

v w tym dla uczniéw 39 tytutow

v dla nauczycieli 71 tytutow

Zbiory audiowizualne ogétem licza: 1099 poz.
Czytelnictwo:

[los¢ czytelnikow ogdtem: 5 198 o0sob

v tym uczniow  — 4779

v nauczycieli - 406

Ilo$¢ wypozyczen ogotem: 51 731 vol.

W tym literatury popularnonaukowej 10 319 vol.
Odwiedziny w czytelni — 20 740 0sob

Korzystato z Internetu — 921 os6b

Komputeryzacja biblioteki:

5 bibliotek posiada komputery — ogotem jest ich 7

2 biblioteki korzystaja w pracy z programu komputero-
wa obstuga biblioteki szkolnej MOL

Na pytania dot. zadowolenia z pracy i identyfikacji ze
srodowiskiem bibliotekarskim wszystkie osoby ankie-
towane odpowiedziaty twierdzaco.

Gimnazja
W Lesznie jest 9 gimnazjow. 3 gimnazja posiadaja swo-
je odrebne biblioteki szkolne, 4 korzystaja z lokalu i
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zbiorow szkoly podstawowej, 1 z lokalu i zbiorow bib-

lioteki szkdt ponadgimnazjanych, 1 lokalu i zbioréow bi-

blioteki publiczne;j

Zatrudnionych jest 9 nauczycieli bibliotekarzy. Jedna

szkota nie zatrudnia nauczyciela bibliotekarza.

8 nauczycieli bibliotekarzy ukonczylo wyzsze studia

magisterskie,

1 osoba wyzsze studia zawodowe.

6 0s0b posiada pelne kwalifikacje zawodowe do prowa-

dzenia biblioteki szkolnej. 3 osoby nie maja petlnych

kwalifikacji — 1 ukonczyta tylko 40 godzinny kurs w

OKUN Leszno pt. "Wprowadzenie do pracy w bibliote-

ce szkolnej”, 2 osoby obecnie uzupetniaja swoje kwali-

fikacje bibliotekarskie na studiach podyplomowych.

Nauczyciele bibliotekarze gimnazjum posiadaja row-

niez dodatkowe kwalifikacje do pracy w szkole:

v"'5 0s6b do nauczania jgzyka polskiego

v 1 osoba pedagogika opiekunczo — wychowawcza
oraz logopedia — pedagogika specjalna

Staz pracy:

v" 1 osoba 30 lat pracy

v" 2 osoby 20 — 30 lat pracy

v 4 osoby 10 — 20 lat pracy

v 2 osoby 1 — 10 lat pracy

Lokal biblioteczny:

v' 3 gimnazja maja swoje oddzielne biblioteki szkolne.
Wypozyczalnie zbioréw z wolnym dostgpem do
polek oraz czytelnie.

v" 4 gimnazja korzystaja z pomieszczen biblioteki szkot
podstawowych,

v" 1 zlokalu biblioteki szkolnej szkoty ponadgimnazja-
Inej,

v" 1 z lokalu biblioteki publiczne;.

( Maja wspolna wypozyczalni¢ oraz korzystaja z tej sa-

mej czytelni.)

Zbiory biblioteczne:

Ogotem w bibliotekach szkolnych gimnazjum jest 17

359 vol.

1 biblioteka posiada ponad 10 tys. zbioréw

2 biblioteki od 1000 — 2000 zbioréw

3 biblioteki od 1 — 1000 zbiorow

3 biblioteki nie posiadaja swoich oddzielnych zbioréw

wpisanych do oddzielnego inwentarza.

Literatury popularnonaukowej ogoétem jest 5 751 vol.

(33,12%)

Lektur szkolnych — 2 242 vol. ( 12,91 %)

Ksiggozbior podreczny ogotem liczy: 665 vol. (3, 83 %)

Czasopisma ogotem: 68 tytulow

v 30 tytutéw dla uczniow

v 38 tytutéow dla nauczycieli

Zbiory audiowizualne: 203 poz.

Czytelnicy ogoétem: 2 164 osoby, w tym 2 016 ucznidow i

148 nauczycieli

Wypozyczenia ogétem: 17 764 vol.

W tym literatury popularnonaukowe;j : 2 825 vol.

Czytelnig odwiedzito ogotem: 10 352 osob

Korzystanie z Internetu ogdtem: 275 osoéb

2 biblioteki szkolne posiadaja po 1 komputerze do uzyt-
ku czytelnikow.
Programu MOL nie posiada zadna biblioteka szkolna.

Na pierwsze pytanie dot. zadowolenia z pracy wszyscy
odpowiedzieli twierdzaco, natomiast na pytanie dot.
identyfikacji ze  $rodowiskiem  bibliotekarskim
twierdzaco odpowiedziato 8 0sob 1 zaprzeczyta. Osoba
ta nie uczestniczy w zajgciach organizowanych dla na-
uczycieli bibliotekarzy organizowanych przez nauczy-
ciela doradcg ds. bibliotek szkolnych.

Szkoly ponadgimnazjalne

W Lesznie obecnie jest 9 panstwowych szkét ponad-
gimnazjalnych. W kazdej szkole znajduje sig biblioteka
szkolna. Zatrudnionych jest 17 os6b. Wszyscy nauczy-
ciele bibliotekarze maja ukonczone studia wyzsze ma-
gisterskie z przygotowaniem pedagogicznym. 13 o0sob
posiada petne kwalifikacje zawodowe do prowadzenia
biblioteki szkolnej, 4 osoby nie maja petnych kwalifika-
cji - ukonczyty tylko 40 godzinny kurs w OKUN Lesz-
no pt. ,,Wprowadzenie do pracy w bibliotece szkolnej”.
Jedna z tych 0sé6b obecnie studiuje na Studiach Podyp-
lomowych bibliotekarstwo.

Wigkszos¢ bibliotekarzy posiada dodatkowe kwalifika-
cje do nauczania:

v" 5 0s0b jezyka polskiego

v' 2 osoby z informatyki i technologii informacyjne;.
v 1 geografii

v’ 2 7 historii

v 1 jezyka rosyjskiego

v 1 jezyka tacinskiego

v 1 mechaniki samochodowe;j

v 1 pielggniarstwo

Staz pracy :

v''5 0s6b powyzej 30 lat pracy

v" 6 0s6b od 20 — 30 lat pracy

v 4 osoby od 10 — 20 lat pracy

v/ 2 osoby od 1 — 10 lat pracy

Lokal biblioteczny:

Wszystkie biblioteki szkolne posiadaja wypozyczalnie
zbioré6w z wolnym dostgpem do potek.

7 bibliotek posiada czytelnie, w 2 bibliotekach czytelni
brak.

Tylko jedna czytelnia ma wigksza ilo$¢ miejsc (25) inne
maja miejsc od 4 do 15.

4 biblioteki maja dodatkowe pomieszczenia :
komputerowa, 3 magazynowe.

Zbiory biblioteczne:

Ogotem w bibliotekach szkolnych szkoét ponadgimna-
zjalnych jest 180 456 pozycji ksiazkowych.

1 sala

1 biblioteka posiada ponad 30 tys. zbioréw
3 biblioteki zbiory od 20 — 30 tys.
5 bibliotek zbiory od 10 — 20 tys.

Literatury popularnonaukowej ogotem jest 68 086 vol.
(37,72%)
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Lektur szkolnych — 48 147vol. ( 26, 68 %)

Ksiazki te zostaly wydzielone z ogdlnego ksiggozbioru.
W lekturach szkolnych wystgpuja niedobory spowodo-
wane zmianami listy lektur szkolnych oraz niewystar-
czajaca suma pieniedzy na zakup ksiazek.

Kazda biblioteka posiada wydzielony ksiggozbidr pod-
reezny.

Ogotem liczy 11 039 vol. (6,11 %)

Czasopisma ogotem: 265 tytutow, w tym 135 tytutow
dla uczniow i 130 tytuldéw czasopism metodycznych dla
nauczycieli. Wystgpuje duze zréznicowanie ilosci cza-
sopism w roznych szkotach: od 45 tytulow dla uczniow
do 1 tytutu i od 25 - 5 tytutow dla nauczycieli

Zbiory audiowizualne ogdtem: 2 119 poz.

Czytelnicy ogoétem: 7220

W tym 6 488 uczniow, 500 nauczycieli i 232 innych
0sob ( rodzice, byli uczniowie, nauczyciele z innych
szkot, studenci, personel pomocniczy szkot )
Wypozyczenia ogétem: 64 960 vol.

W tym literatury popularnonaukowej - 25 513 vol.
Liczba odwiedzin w czytelni ogdtem: 16 717 oséb
Korzystanie z Internetu ogdtem: 16 434 osoby
Komputeryzacja bibliotek:

7 bibliotek posiada komputery - ogdétem w tych biblio-
tekach jest ich 29

7 bibliotek posiada dostgp do Internetu. Ogdtem w bib-
liotekach jest 24  stanowisk internetowych

5 bibliotek posiada komputerowa obstuge biblioteki
szkolnej program MOL

1 biblioteka program zakupita lecz go nie wdrozyta.- 11
LO

Na pytanie Czy jest Pani /Pan zadowolona /y z pracy w
zawodzie nauczyciela bibliotekarza ? odpowiedziato
twierdzaco 17 osob.

Na pytanie dot. identyfikacji ze sSrodowiskiem bibliote-
karzy twierdzaco odpowiedzialo 13 oséb. Osoby nie
identyfikujace si¢ ze $rodowiskiem nie uczestnicza
(albo bardzo rzadko ) w formach doskonalenia zawodo-
wego lub innych spotkaniach organizowanych przez
doradcg ds. bibliotek szkolnych.

Uwazam, ze warto$¢ przeprowadzonych badan jest bar-
dzo duza. Analiza tego typu byla przeprowadzona w
roku 1991 i dotyczyta tylko szkot srednich.

Z raportu moga korzysta¢ wladze samorzadowe i oswia-

towe, by poprawic¢ stan bibliotek szkolnych miasta Le-

szna.

Stwierdzam, ze stabymi stronami w pracy bibliotek

szkolnych jest:

7. Brak pieniedzy, brak statych kwot okreslonych w bu-
dzecie szkoty mniejsza ilo§¢ srodkow uzyskiwanych
od rad szkot na zakup ksiazek, czasopism dla ucz-
nidéw i nauczycieli

7. Wykorzystywanie nauczycieli bibliotekarzy do roz-
nych prac na terenie szkoty ( gléwnie doraznych za-
stepstw )

7. Czasochtonne $wiadczenia ustug kserograficznych
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7. Wykorzystywanie pomieszczef bibliotecznych do
prowadzenia zaj¢¢ lekcyjnych

¥ Brak $rodkow na tworzenie bibliotek gminnych

7 Ksiggozbiory bibliotek szkolnych sa przestarzale, co
jest szczegodlnie dotkliwe w przypadku literatury
popularnonaukowe;j i ksiggozbioré6w podrgcznych.

7. Brak czasopism dla dzieci i mtodziezy

¥ Brak czasopism dla nauczycieli

Whioski:

1. Brak czytelni powoduje trudnosci w realizacji pro-
gramu z edukacji czytelniczej i medialnej oraz brak
nawyku korzystania z ksiggozbioru podrecznego. ( en-
cyklopedia, stownik itp. czasopisma )

2.W bibliotekach brakuje stanowisk Internetowych

3. W bibliotekach brakuje programu komputerowa
obstuga biblioteki szkolnej MOL.

4. Wspdlne zbiory bibliotek réznych szkédt nie daja
petnego obrazu stanu ksiggozbioru bibliotek szkol-
nych miasta Leszna.

5. Wspdlna praca na rzecz roznych szkoét utrudnia reali-
zacj¢ programoéw edukacyjnych i wychowawczych
poszczegolnych szkot.

6. Brak biblioteki szkolnej w budynku szkolnym powo-
duje, iz dzieci maja utrudniony dostep do ksiazki i
moga uzyskiwac gorsze wyniki w nauce

Whioski:

Tylko 3 biblioteki szkolne w gimnazjach pracuja zgod-
nie z zalozeniami reformy szkolnej dot. organizacji pra-
cy szkoty. Posiadaja swoje oddzielne lokale
biblioteczne, kompletuja w miar¢ swoich mozliwosci
zbiory. Ksiggozbiory sa niewystarczajace — brakuje le-
ktur szkolnych, ksiggozbiorow podrecznych, czaso-
pism. Brakuje rowniez stanowisk Internetowych,
programow obstuga komputerowa biblioteki szkolnej
MOL.

Stwierdzono brak $rodkéw na tworzenie bibliotek gi-
mnazjalnych.

Whioski:

2 biblioteki szkot ponadgimnazjalnych posiadaja ksig-
gozbiory wspélne z Gimnazjum.

1 biblioteka ma ksiegozbior wspdlny z biblioteka pub-
liczna.

W lekturach szkolnych wyst¢puja niedobory wyni-
kajace ze zmiany listy lektur szkolnych.
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>m informacyjny
~v — jako system
1ia, opracowania,
rrodet informacji
m od innych rol,
>g taki powinien
dstawienie gtow-

lie przyjmujemy,
h wyodrgbniane
t ostatniej z wy-
ia. Z takim para-
/ania  biblioteki
Gorny, Jaworski

ntanh  wAmraadh

zakup woluminu, lub pozyskanie ksiazki inna droga,
realizowana jest funkcja gromadzenia. Przechowujemy
W sposéb oczywisty, a udostgpnianie to zdejmowanie
woluminu z pétki w celu jego lektury. Zatem wspo-
mniana potka z ksigzkami bgdzie systemem informacyj-
nym, ktéry umownie nazwiemy systemem generacji
5,07

2. Model generacji ,,1”

Kolejna generacj¢ systeméw informacyjnych
tworza modele spetniajace wszystkie z wymienionych
na wstepie funkcji. Taki model bedzie wigc gromadzit,
opracowywal, przechowywat i udostgpniat zrodta infor-
macji. Nietrudno si¢ domysli¢, ze jest nim np. tradycyj-
na biblioteka. Obojetnie przy tym jakiego typu,

noniewa” w nraktvee wezvetkie ictnieiace nhecnie hih-
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ze tak wlasnie si¢ dzieje. Systemy udzielajace informa-
cji faktograficznej, a nie adresowej, tak istotnie rdznia
sig¢ od wczesniejszych, ze mozemy mowic¢ o nowej, ko-
lejnej generacji systemow informacyjnych. Nazwiemy
ja generacja ,,I17.

3. Model generacji ,,I1”

Jak powiedzieliSmy wyzej, systemy tej genera-
cji udziela¢ beda sensu stricto informacji faktograficz-
nej. Na pytanie dotyczace $redniego wieku kobiet
rodzacych drugie dziecko w Polsce otrzymamy odpo-
wiedz w postaci ich wieku (np. 29 lat i 4 miesiace) a nie
—jak w przypadku systemow generacji ,,]”’— udostgpnie-
nia Rocznika Statystycznego, w ktérym by¢ moze (gwa-
rancji system oczywiscie nie da) informacja taka zostata
zamieszczona. Jesli bedziemy mie¢ szczgscie, to po za-
poznaniu sig z tre§cig Rocznika si¢ tego dowiemy; z oso-
bistych doswiadczen uzytkownicy doskonale jednak
wiedza, ze nie zawsze na takie szczg¢$cie mozna liczy¢.

Pojawia si¢ pytanie, czy systemy II generacji
istnieja? Caly czas mamy na mysli uniwersalne zbiory
informacji, a nie np. waskodziedzinowe bazy danych’.

Z potocznej obserwacji jasno wynika, ze mo-
del ten nie jest powszechny. Spostrzezenia te potwier-
dzaja rowniez specjalisci, informujac nas dodatkowo,
ze tak duza jeszcze sktonno$¢ do archiwizacji informa-
cji na nosnikach analogowych nie pozwala na konstruo-
wanie efektywnych systemow tej generacji. Warunkiem
ich funkcjonowania jest bowiem catkowite zdigitalizo-
wanie przechowywanych zrodet. Trudno go spetnié, a
nie jest to, jak si¢ za chwilg okaze, jedyny warunek. Mo-
del systemu tej generacji musi takze spelnia¢ inny waru-
nek: wszelkie informacje zawarte w zrodle powinny
mie¢ zdefiniowany dostgp. Innymi stowy: kazda tabela,
wykres, czy jakikolwiek fragment opracowania zawie-
rajacy istotna informacj¢ powinien zosta¢ opracowany
rzeczowo przy zastosowaniu jezyka informacyjno-wy-
szukiwawczego o bardzo wysokich parametrach komp-
letnoéci i doktadnoéci’. Wspotczesna teoria jezykow
informacyjno-wyszukiwawczych znajduje si¢ caly czas
na etapie walki z polisemia i nic na razie nie antycypuje
szybkiego opracowania podstaw jezyka, ktory nada-
watby sig do takich celow.

Jednak to, ze takich systemow w praktyce jesz-
cze nie ma, nie zwalnia nas z obowiazku przygotowy-
wania  administratorow  istniejacych  systemow
informacyjnych do ich obshugi, bowiem wydaje sig, ze
pokonanie barier stojacych na przeszkodzie ich upo-
wszechnieniu jest juz tylko kwestig czasu.

Teoretycy, ktérzy zajmuja si¢ problematyka
ewolucji systemow informacyjnych w swych progno-
zach ida jeszcze dalej, sugerujac, ze ostatecznym celem
tej ewolucji bedzie system jeszcze wyzszej generacji,
ktory nazwiemy systemem generacji ,,I11”.

4. Model generacji ,,I11”

Wszystkie dotychczas oméwione modele sy-
stemow informacyjnych z zatozenia powinny udostegp-
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nia¢ tzw. dokumenty relewantne. Udzielanie informacji
relewantnej — z punktu widzenia uzytkownika — nie roz-
wiazuje jednego zasadniczego problemu: nie eliminuje
pomytek uzytkownikéw popetnianych w procedurze fo-
rmutowania zapytania. Mowiac inaczej: wielu uzytko-
wnikow nie potrafi poprawnie sformutowac istoty
kwerendy w sensie formalnym, pomimo petnej $wiado-
mosci wlasnych potrzeb informacyjnych.

Systemy najwyzszej generacji, o ktorych w tej
chwili mowa, koryguja btedy uzytkownikéw, automa-
tycznie poprawiajac formalng strong zapisu pytania, a
nawet modyfikujac merytorycznie formutowane kwe-
rendy. W tej sytuacji mowi sig, ze roznica pomigdzy sy-
stemem informacyjnym generacji I i III polega na tym,
iz modele generacji II udzielaja wylacznie informacji
relewantnej, natomiast modele generacji 11l udzielaja
tzw. informacji pertynentnej, definiowanej jako taka in-
formacja, ktéra odpowiada na faktyczne zapotrzebowa-
nie uzytkownika. Cel ten, jak powiedzielismy,
najprosciej osiagna¢ modyfikujac zapytanie uzytkowni-
ka.

Nie mozna mie¢ watpliwosci co do tego, ze
obecnie systemy takie nie istnieja. Zachowanie wyszu-
kiwarek internetowych sugerujacych, jakie strony warto
jeszeze przejrze¢ pod katem poszukiwanych informacji
moga by¢ co najwyzej banalnym przyktadem tego typu
modyfikacji pytania.

5. Biblioteki szkolne w procesie transformacji syste-
mo6w informacyjnych

Proces ewolucji systemow informacyjnych za-
puka do drzwi bibliotek szkolnych w ostatniej kolejno-
sci. To oczywiscie nie moze oznaczaé, ze maja biernie
na te zmiany oczekiwac. Ich rola jest duza nie jako kata-
lizatora tego procesu, bowiem to wydaje si¢ niemozli-
we, lecz w procesie przygotowywania przysztych
uzytkownikow.

Pytanie, jakie si¢ w tym miejscu pojawia doty-
czy kierunku takiej dydaktyki. Rzecz jasna biblioteki
nie moga przygotowywac uzytkownikow do praktycz-
nej obstugi tych systemow, poniewaz nie beda dyspono-
waé nawet podstawowym instrumentarium do tego
niezbednym i prawdopodobnie dtugo nie wejda w jego
posiadanie.

Niemniej istnieje niezmiernie wazny obszar
dziatalnoSci bibliotek szkolnych. Bedzie nim teoretycz-
ne ksztatcenie w zakresie rzeczowych modeli struktury
wiedzy. To podstawa uzytkowania wszelkich nowocze-
snych systemow udostgpniajacych informacje.

Juz obecnie jest to niezmiernie istotny (i powa-
znie zaniedbany) element efektywnego funkcjonowania
bibliotek. Np. analiza uzytkownikow bibliotek akade-
mickich, najlepiej chyba przygotowanej merytorycznie
grupy uzytkownikow wszelkich bibliotek, pozwala
twierdzi¢, ze ponad potowa z nich nie zna nawet pobiez-
nie zadnej rzeczowej klasyfikacji biblioteczno-bib-
liograficznej i, jesli w ogole probuje korzystac z
katalogow rzeczowych, to najczesciej robi to intuicyj-
nie. Doskonale przy tym wiemy, ze dobra znajomo$¢
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uktadu rzeczowego zbioru jest podstawa skutecznego
korzystania z niego. W Polsce problem ten dodatkowo
poglebia duza réznorodno$é stosowanych klasyfikacji,
co istotnie utrudnia edukacjg¢ potencjalnych uzytkowni-
kéw (Sadowska, Turowska 1990). Czytelnicy najczg-
sciej przychodza do biblioteki w celu wypozyczenia
konkretnego dzieta, nie wykorzystujac katalogow bib-
liotecznych do kwerend tematycznych.

W systemach informacyjnych wyzszych niz
obecna biblioteka generacjach bedziemy mie¢ do czy-
nienia z hybrydowym modelem taczacym kilka ré6znych
typow rzeczowych i formalnych systemow wyszukiwa-
nia. Niektdore cechy takiego modelu posiadaja obecne
wyszukiwarki internetowe. Jednak uzytkownicy syste-
mow informacyjnych generacji ,,II” bgda musieli wyka-
zywac si¢ nieco wigksza kompetencja podziatu wiedzy,
niz jest to konieczne przy wspolpracy z wyszukiwarka
internetowa. Wydaje si¢ zatem, ze biblioteki szkolne w
tym zakresie powinny ksztalci¢ przysztych uzytkowni-
kow. Z pewnoscia nie ma sensu obejmowac taka edu-
kacja uczniow szkot podstawowych, niemniej mtodziez
gimnazjalna i licealna z powodzeniem moze uczestni-
czy¢ w tym procesie. Jak powiedzieli§my juz powyzej,
jego centralnym punktem powinno by¢ ksztatcenie w
dziedzinie systemoéw podziatu wiedzy, poniewaz bez
zrozumienia istoty struktury wiedzy nie bedzie mozna
skutecznie korzysta¢ z systemow informacyjnych wy-
zszych generacji. W krajach wysokorozwinigtych, prze-

de wszystkim w USA, starsze dzieci i mlodziez wtasnie
w bibliotekach szkolnych uczy sig¢ podstaw klasyfikacji
biblioteczno-bibliograficznych wykorzystywanych w
katalogach rzeczowych bibliotek amerykanskich.

Proces przygotowywania uzytkownikéw wy-
zszych generacji systemow informacyjnych powinien
zaczyna¢ si¢ od przedstawienia miejsca i roli jezyka
informacyjno-wyszukiwawczego a konczy¢ na konkre-
tnych modelach struktury wiedzy tworzacych w prakty-
ce takie jezyki. Bez tej wiedzy korzystanie z
zaawansowanych logicznie systemow informacyjnych
nie bedzie mozliwe.
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2 Latwo sobie naturalnie wyobrazic¢ baze prowadzong w dziale kadr przedsiebiorstwa, ktora bedzie nas ,,faktogra-
ficznie” informowac o srednich zarobkach konkretnego pracownika.

3 Kompletnos¢ wyszukiwania definiuje sie jako stosunek wyszukanych dokumentow relewantnych do wszystkich
dokumentow relewantnych znajdujqcych sie w zbiorze, natomiast dokladnos¢ wyszukiwania, to stosunek wyszu-
kanych dokumentow relewantnych do wszystkich dokumentow wyszukanych. Przy okazji zdefiniujmy pojecie rele-
wancji, poniewaz jest ono kluczem do zrozumienia istoty systemu informacyjnego kolejnej, trzeciej generacji. W
informacji naukowej o relewancji najczesciej mowimy w kontekscie udostepniania. Za wyszukany dokument rele-
wantny uwazamy taki dokument, ktory odpowiada na zapytanie uzytkownika. Dokumenty, ktore nie spelniajq tego

warunku sq nierelewantne.

NAJTANSZA INWESTYCJA W PRZYSZLOSC

Aleksandra Stachowiak
Miejska Biblioteka Publiczna
w Lesznie

Dzialalno$¢ Fundacji ,,ABCXXI — Program
Zdrowia Emocjonalnego” rozrasta si¢ z roku na rok i
obejmuje realizacjg idei statego, codziennego czytania
dzieciom. Coraz wigcej placowek kulturalnych i oswia-
towych oraz pojedynczych osob wiacza si¢ do ogdlno-
polskiej akcji ,,Cata Polska czyta dzieciom”.

Aby uczyni¢ sprawniejsza, t¢ badz co badz, or-
ganizacyjna maching popularyzowania czytania, w

ubieglym roku Fundacja zaproponowata ludziom, kto-
rzy chcieli przyja¢ na siebie obowiazki lidera, stale
uczestnictwo w propagowaniu idei gtosnego czytania
dzieciom. Lider kampanii spotecznej CPCD reprezentu-
je Fundacje w sprawach dotyczacych kampanii czytania
w swojej placowce. Grupie lideréw przewodzi koordy-
nator, ktory reprezentuje Fundacjg wobec lokalnej
spotecznosci i jej wladz.
W regionie leszczynskim funkcjg t¢ pelni Aleksandra
Stachowiak — pracownica Miejskiej Biblioteki Publicz-
nej im. Stanistawa Grochowiaka w Lesznie.

Okazato sig, ze w miescie jest kilka osob zain-
teresowanych akcja. W pazdzierniku 2003 roku odbyto
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si¢ pierwsze spotkanie, dziewigciu WOW-
czas lideréw z koordynatorem leszczyn-
skim. Zostaly ustalone wtedy zasady
wspotpracy inaszkicowany plan dziatan w
roku szkolnym 2003/2004.

Nie minat jeszcze rok wspodlnej pracy, a
opis dzialan lideréw i koordynatora przygo-
towany dla Fundacji liczyt kilkanascie stron
i zawieral r6znorodne propozycje dla
mtodych czytelnikow.

Wkrotce szeregi liderow zasilili nowi bib-
liotekarze i nauczyciele. Obecnie z koordy-
natorem wspolpracuje 19 liderdéw, 17 z
Leszna i 2 spoza, tj. z Dabcza 1 Wielicho-
wa. Sa to osoby, ktéore z ogromnym
zapalem angazuja si¢ w akcje CPCD i pro-
paguja ideg glosnego czytania w szkotach i
przedszkolach, w ktorych pracuja. Dodat-
kowo Szkota Podstawowa nr 2 i Szkota
Podstawowa nr 7 realizuja program ,,Czy-
tajace szkoty”, a Przedszkola nr 9, 11 1 20
przystapity do ,,Klubu Czytajacych Przedszkoli”.

Miejska Biblioteka Publiczna im. Stanistawa
Grochowiaka w Lesznie uczestniczy w akcji ,,Cata Pol-
ska czyta dzieciom” juz od 2001 roku. W ramach tej
akcji odbylo si¢ wiele imprez, na ktére zapraszane sa
dzieci z przedszkoli i szkot.

Te najwigksze to:

v Przyjgcia urodzinowe Kubusia Puchatka i Koziotka
Matotka,

v Swiateczne czytania,

v, Mikotajkowy Maraton z Mikotajkiem”,

v Letnie czytania ,,Pod parasolem”,

v Trzy Tygodnie Czytania Dzieciom.

Za organizacjg I i II Ogolnopolskiego Tygodnia czyta-

nia dzieciom w Lesznie i powiecie leszczynskim Biblio-

teka dwukrotnie otrzymata najwyzsze wyroznienia

,fundacji ABCXXI” najpierw — statuetke, a pdzniej —

superstatuetke.

W tym roku, po raz pierwszy Miejska Bibliote-
ka Publiczna im. Stanistawa Grochowiaka w Lesznie
przygotowata OTCD przy wspotpracy z liderami. Zain-
teresowanie udzialem w glosnym czytaniu bylo tak
duze, ze w Lesznie Tydzien trwal 10 dni, a wzigto w nim
udzial 1375 dzieci.

Sukcesem zakonczyla si¢ réwniez Wiosenna Zbiorka
Ksiazek ph. ,,Podzielmy si¢ ksiazkami z ktérych wyro-
$lismy”. Do zbidrki przystapili liderzy z 7 placowek

i zebrali 821 ksiazek, ktore przekazano m.in. do Aresztu
Sledczego, Domu Samotnej Matki Siostr Nazaretanek,
Przedszkola w Krzycku Wielkim, Wojewddzkiego
Szpitala Zespolonego na Oddziat Dziecigcy oraz do
Osrodka Wsparcia Dziennego.

Wspolpraca lideréw z koordynatorem odbywa si¢ na ro-
znych plaszczyznach, rowniez szkoleniowej
przyktadem moze by¢ udziat 8 lideréw w organizowa-
nych przez Biblioteke warsztatach realizowanych przez
Polskie Stowarzyszenie Pedagogow 1 Animatorow
KLANZA. Mialy one nazwe ,,Rozwijanie zaintereso-

Wh
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wan czytelniczych dzieci i mlodziezy poprzez tworcza
aktywizacjg”.

ChcielibySmy  zyskiwa¢ coraz = wigcej
wspotpracownikow i przede wszystkim osiagnad to, aby
doros$li zrozumieli, iz ,,codzienne czytanie Dziecku
jest najlepsza inwestycja w jego przyszlos¢”. Liczy-
my na to, ze w rezultacie, rowniez naszych staran, rodzi-
ce begda swym pociechom czyta¢ 20 minut dziennie,
codziennie!

Liderzy wspolpracujqcy 7z koordynatorem leszczyn-
skim:

Agnieszka Swiadek — Szkota Podstawowa nr 2 w Lesz-
nie,

Justyna Machowiak i Dorota Lik-Wawrzyniak — Szkola
Podstawowa nr 3 w Lesznie,

Jolanta Adamczak — Szkota Podstawowa nr 7 w Lesznie,
Renata Cichoszewska i Elzbieta Maik — Szkola Podsta-
wowa nr 7 w Lesznie,

Iwona Mikolajczak i Zofia Kopaczyk — Szkola Podsta-
wowa nr 9 w Lesznie,

Malgorzata Dziejarska i Wioletta Grypczynska — Szkola
Podstawowa nr 10 w Lesznie,

Ewa Helinska i Paulina Kolak — Szkota Podstawowa nr
12 w Lesznie,

Iwona Paruszewska — Przedszkole Miejskie nr 9 w Lesz-
nie,

Katarzyna Dyba — Przedszkole Miejskie nr 11 w Lesz-
nie,

Edyta Kaczmarek — Przedszkole Miejskie nr 18 w Lesz-
nie,

Malgorzata Lorenc i Beata Kaczmarek — Przedszkole
Miejskie nr 20 w Lesznie,

Renata Kurpisz — ZSPiG w Wielichowie,

Wojciech Jedrzejczak — Szkola Podstawowa w Dgbczu.
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Wystawy ksiazek i innych materiatéw
popularyzujacych zbiory Biblioteki oraz zagadnienia
istotne dla realizacji aktualnej polityki edukacyjnej

Krystyna Chorostecka
OKUN — Publiczna Biblioteka Pedagogiczna
w Lesznie

W dziatalnos$ci bibliotecznej skierowanej do
czytelnika wyrézniamy zasadnicze 3 systemy komuni-
kacji: werbalny, pisemny i wizualny. I wlasnie temu
ostatniemu zagadnieniu chciatabym poswigci¢ troche
uwagi ze wzgledu na czeste jego wykorzystanie w Pub-
licznej Bibliotece Pedagogicznej w Lesznie. Forma tego
systemu jest wystawa (ekspozycja, pokaz). Jacek Woj-
ciechowski, wspotczesny wybitny znawca problematy-
ki czytelnictwa i zagadnien pracy biblioteki uwaza, ze
,Formy pogladowe, realizowane lepiej czy gorzej i
mniej lub bardziej §wiadomie przez wszystkie bibliote-
ki, sa najskuteczniejsze w najbardziej elementarnych
zakresach, mianowicie w sferze informacji o zasobach i
ushugach bibliotecznych oraz w sferze zachety do ko-
rzystania z tych zbioréw i z tych ustug’’".

I chociaz wystawy sa w zasadzie formami bier-
nymi w odbiorze - to przy zastosowaniu réznorodnos$ci
cksponatéw moga si¢ przeistoczy¢ w formg dajaca im-
puls do pewnej aktywnos$ci poznawczej. Przelamanie
monotonii eksponowanych publikacji moze spowodo-
wac umieszczenie fotografii, rysunkow, roznych przed-
miotdéw, napisé6w informujacych. Mozna stosowac
nawet elementy interaktywne. W naszej praktyce bib-
liotecznej z powodu konkretnych uwarunkowan prze-
strzennych nie jest mozliwe stosowanie wszystkich
wskazowek metodycznych , jakie podaje m. in. wspo-
mniany Wojciechowski.” Dotycza tez one wigkszych
wystaw. | wystawy takie rdwniez juz w historii naszej
Biblioteki si¢ odbywatly (np. 200-lecie Konstytucji 3
Maja, Ekologia, Materialy do nauczania jezykoéw ob-
cych...) i w poprzedniej i obecnej siedzibie. Aktualnie
staramy si¢ rowniez jak najlepiej eksponowaé nasze
zbiory, gdyz zdajemy sobie spraweg z wptywu jaki wy-
wieramy na kreowanie wyborow czytelniczych, jak i
dostarczenie informacje o waznych sprawach w zakre-
sie edukacji. Staramy si¢ ukazac je najbardziej atrakcyj-
nie, azeby zachgci¢c do wypozyczenia lub
zainteresowania si¢ poruszanag tematyka. Stosuje sie
wigc 1 powielenie spisu tresci czy jakiego$ fragmentu,
azeby zapozna¢ od razu z zakresem zagadnien, uzu-
pehnia si¢ o okolicznosciowy wiersz czy materialy iko-
nograficzne. Istotne jest uzycie dobrze wykonanych
przez Sktad Komputerowy OKUN napiséw informacyj-
nych, ktorych nie mozna wykona¢ na sprzg¢cie posiada-
nym przez Bibliotekg. Szata graficzna tych wystaw jest

urozmaicona. Niestety zasigg ekspozycji jest
ograniczony do najaktywniejszych naszych czytelni-
koéw, ktorzy w okreslonym czasie odwiedza Biblioteke i
myslg, ze jest nasz najwigkszy problem.

Wizualne formy propagowania zbiorow Bib-
lioteki sa adresowane do czytelnikow odwiedzajacych
Biblioteke, jak rowniez klientow i pracownikdéw Osro-
dka Ksztatcenia Ustawicznego w Lesznie. Srodkami
ekspresji sa eksponaty w postaci ksiazek, czasopism i
innych materiatdéw oraz napisy informujace. Ze wzglg-
du na specyficzne umiejscowienie i potaczenie funkcjo-
nowania kilku instytucji w jednym budynku, nasza
Biblioteka posiada kilka obszarow ekspozycji. Przede
wszystkim sa to gabloty wystawowe w miejscu daw-
nych drzwi na parterze budynku oraz gazetka $cienna.
Cho¢ zajmuja niewielkie powierzchnie, rozmieszczone
sa w miejscach widocznych, dobrze o$wietlonych (wig-
kszo$¢ tylko poprzez Swiatto elektryczne, poza gazetka
$cienng umieszczona obok Czytelni). Nie ma w naszej
Bibliotece osobnego pomieszczenia na wystawy, jakie
bywaja w innych bibliotekach. Poza tym Biblioteka z
racji profilu zgromadzonego ksiggozbioru, jak i stuzeb-
nej roli wobec systemu edukacji musi uwzgledniac po-
trzeby Srodowiska szkolnego. Stad tez oprocz
zagadnien ogdlnych uwzglednia¢ musi zmiany w pol-
skim szkolnictwie i problemy istotne dla wlasciwej rea-
lizacji wychowania i dydaktyki. Rytm i zmiany w roku
szkolnym warunkuja rowniez tematyke przygotowywa-
nych przez nas wystaw.

Osobiscie odpowiadam za dwa miejsca ekspo-
zycji 1 o nich bede mowila ponizej. Jednym z nich jest
gazetka $cienna obok wejscia do Czytelni. Eksponuje
tutaj materialy propagujace rozne wazne aspekty aktua-
Inej polityki edukacyjnej. Pod og6élnym hastem ,,Biblio-
teka Pedagogiczna poleca’ staratam si¢ przez minione
lata umieszcza¢ tutaj kserokopie waznych informacji o
tematyce pedagogicznej. Wiem z relacji innych osob
oraz obserwacji, ze spetniata swoja rolg informacyjna,
poniewaz czytelnicy i uczestnicy kurséw pytaja wielo-
krotnie o literatur¢ tam zamieszczona. Sprzyja temu
potozenie gazetki — na korytarzu I. pigtra, obok Czytel-
ni, naprzeciwko gabinetu dyrektora Osrodka, obok sto-
lika dla interesantow. W latach 1998 —2001 staralam
si¢ ukaza¢ réznorodno$¢ zagadnien reformy systemu
edukacji, zwracajac szczeg6lna uwage na ich aktual-
nos¢. Rok 2002 poswigcitam ekspozycjom zwiazanym
z aktywizujacymi metodami nauczania. Uznalam, bo-
wiem, ze sa to zagadnienia bardzo istotne dla poszu-
kujacych nowych rozwiazan dydaktyczno-
wychowawczych. W roku 2003 przestawilam na tej ga-
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zetce informacje o szkolnictwie w krajach Unii Europe-
jskiej. W 2004 roku ukazatam ,,Wspolczesne nurty
wychowania’’. Dotychczas przedstawitam antypedago-
gike, pedagogike personalistyczna, pedagogike freine-
towska, pedagogike montessorianska, pedagogike
Gestalt, pedagogike migdzykulturowa, pedagogike nie-
autorytarnag.

Oprocz tej wystawki zajmujg si¢ rowniez gab-
lotka obok magazynu Wypozyczalni na parterze nasze-
go budynku. Wystawki te poswigcone sa tematyce
okazjonalnej. Sa to wazne wydarzenia z naszej obycza-
jowosci $wiatecznej oraz tradycji historycznej i regio-
nalnej. Tu zazwyczaj eksponuj¢ ksiazki i czasopisma,
gablotka jest bowiem zamykana na klucz, stad tez jest to
gwarancja dobrego zabezpieczenia zbiorow. Sa to zale-
dwie 3 ptytkie polki, na ktéorych mozna umieszczaé
ksiazki. W latach 2003-2004 eksponowatam tutaj naste-
pujaca tematyke: Z tradycji Powstania Styczniowego;
Prekursorzy szkolnictwa w Lesznie; Ksiazki wydane
przed 1939 rokiem w zbiorach Biblioteki; Posta¢ Chry-
stusa w sztuce, Z dziejow polskiego parlamentaryzmu;
Ksigga, ksiazka i ksigzeczka, czyli bibliofilskie edycje
w zbiorach Biblioteki; Polskie rzemiosto; Turystyczne
ciekawostki Ziemi Leszczynskiej; Pami¢é wojny trwa!,
Nauczanie w dawnych wiekach; Pontyfikat Jana Pawta
II; Domy wiecznosci; Odzyskanie Niepodleglosci w
1918 r.; Spotkania teatralne; 13 grudnia 1981 r. — pamig-
tamy!; Do szopy hej pasterze; Czasopisma wydane
przed 1939 rokiem w zbiorach Biblioteki; Czasopisma
geograficzno-przyrodnicze w zbiorach Biblioteki; Cza-
sopisma historyczne w zbiorach Biblioteki; Rozmysla-
nia wielkanocne; Czasopisma literackie w zbiorach
Biblioteki; Czasopisma zwiazane ze sztuka w zbiorach

Biblioteki; Dawne zycie na wsi jesienia; Nauczanie pa-
pieskie; Literackie motywy $mierci. Niektore wystawki
nawet powtarzalam po roku, gdyz dobrze oddawaty
aktualnie przezywane tresci 1 warto$ci w polskim zyciu
spotecznym.

Sadzg, ze w réznorodnos$ci tkwi sita naszej Bi-
blioteki, albowiem takich gablotek na parterze budynku
jest 6. W kazdej eksponuje si¢ inna tematyke. Organi-
zujemy wigc niewielkie wystawki, bo zaledwie kilkuna-
sto-egzemplarzowe. Jest za to mozliwos¢ wigkszego
wyboru tematyki, pozostale gablotki pokazuja bowiem
nowosci z zakresu pedagogiki, psychologii, oswiate w
regionie, polityke oswiatowa. O tym, ze jest to potrzeb-
ne moze $wiadczy¢ fakt prosb czytelnikow o wilasnie te
ksiazki, ktore sa przedmiotem ekspozycji (co nieraz
bywa ktopotliwe dla zachowania spojnosci na wysta-
wie). Stosuje si¢ niejednokrotnie rowniez tylko powie-
lanie w formie kserokopii. Wystawy te sa, naszym
cichym, pozawerbalnym sprzymierzencem popularyza-
cji nowych zbioréw i waznych tre$ci zwiazanych z pro-
cesem dydaktyczno-wychowawczym.

Od stycznia 2005 r. eksponuj¢ materiaty pro-
mujace edukacjg regionalna pod hastem ,,Z historii i tra-
dycji Ziemi Leszczynskiej’” oraz materialy poswigcone
dorobkowi wielkich pedagogéw pod hastem ,,Dorobek
... w historii mysli pedagogicznej’’.

1. J. Wojciechowski, Praca z uzytkownikiem w bibliote-
ce, Warszawa 2000, s.150
2. tamze 5.152-158

Sprawozdanie z obchodow
Mig¢dzynarodowego Dnia Bibliotek Szkolnych
w Zespole Szkol Ekonomicznych w Lesznie

Krystyna Dzikowska
Osrodek Ksztatcenia Ustawicznego Nauczycieli
w Lesznie

,, Biblioteki szkolne pomagajaq
nauczycielom uczyé
i dzieciom uczy¢ sie”
Laura Bush

Miedzynarodowy Dzien Bibliotek Szkolnych

25 pazdziernika 2004 roku po raz kolejny jest obcho-
dzony Migdzynarodowy Dzien Bibliotek Szkolnych.
Po raz pierwszy, wspolnie z wieloma innymi biblioteka-
mi na catym $wiecie, biblioteki miasta Leszna w tym
roku $wigtowaty ten dzien.

Migdzynarodowy Dzien Bibliotek Szkolnych zostat za-
poczatkowany przez Migdzynarodowe Stowarzyszenie
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Bibliotekarstwa Szkolnego ( International Association
of School Libriarinship - IASL) w 1999 roku. Pierwsze
swigto odbyto si¢ 18 pazdziernika tegoz roku. Gtow-
nym celem jest zwrocenie uwagi szkoty, rodzicéw, §ro-
dowiska na wazna rolg, jaka odgrywaja biblioteki
szkolne w edukacji dzieci i mtodziezy.

Badania wykazaly, ze uczniowie osiagaja lepsze wyni-
ki w nauce, jesli posiadaja dostep do biblioteki szkolnej
ze zréznicowanymi zbiorami oraz ciekawymi progra-
mami edukacyjnymi. Dodatkowo uczniowie staja sig le-
pszymi czytelnikami, jesli maja tatwy dostgp do
ksigzek.

Hasto tegorocznego Migdzynarodowego Dnia Biblio-
tek Szkolnych brzmi:

wLinking Libraries, Literacy and Learning”.

( Laczy¢ biblioteke, umiejgtno$é czytania i pisania z
nauka)
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W tym roku szkolnym biblioteka szkolna Ze-
spotu Szkét Ekonomicznych w Lesznie wiaczyta sie¢ w
organizacjg tego Swigta.

W ramach Szkolnego Dnia Czytania Ksiazek w
klasach czytano fragmenty =z literatury
wspoélczesnej zachecajace do lektury.

W auli Zespotu Szkot Ekonomicznych w Lesz-
nie odbylo si¢ spotkanie inaugurujace obchody.
Dyrektor szkoty Pan Jerzy Jurga, jako jej go-
spodarz przywitat nauczycieli bibliotekarzy le-
szczynskich szkot, ktorzy spotkali si¢  z
wladzami samorzadowymi, o§wiatowymi mia-
sta Leszna oraz mlodzieza szkolng ZSE. Przy-
blizyl zgromadzonym histori¢ 1 ideg
Migdzynarodowego Dnia Bibliotek Szkolnych.
Wystapienia wiceprezydenta miasta Leszna
Pana Zdzistawa Adamczaka i wicedyrektora
Delegatury Kuratorium O$wiaty w Lesznie
Pani Ireny Marszatek dotyczyty przysztosci bi-

bliotek szkolnych miasta Leszna. Pani Ewa Kapska
Dyrektor Publicznej Biblioteki Pedagogicznej zapoz-
nata uczestnikow spotkania z funkcjonowaniem PBP w
regionie.
Nauczyciel bibliotekarz Szkoty Podstawowej nr 9 w Le-
sznie Pani Zofia Kopaczyk wygtosita referat pt. ,,Czyta-
nie kluczem do wiedzy i sprawnos$ci umyshi”, ktory
prezentowal prac¢ z uczniem na przykladzie dziatan
bibliotekarzy szkolnych SP nr 9 w Lesznie.
Mtodziez ZSE przygotowata cz¢$¢ artystyczna. Kabaret
szkolny pokazal program satyryczny o pracy Kota
Mitosénikow Ksigzek.
Przy kawie i ciastkach wszyscy $wietnie si¢ bawili.
Inauguracja ta miata szeroki oddzwigk w miejscowych
mediach: prasie, radiu i telewizji.
Bibliotekarze ZSE w auli szkolnej zorganizowali wy-
stawg ksiazek pt. "To warto przeczytac”. Ksiazki wysta-
wiono w dziatach:

7 Literackie Nagrody Nobla

¥ Nagroda , Nike”

¥ Kolekcja ,,Gazety Wyborczej”

7. Literatura wspdlczesna

7 Literatura mtodziezowa

7. Patologie

7. Fantasy

¥ Sensacje

7. Kryminaty

¥ Ksiazka zapomniana

W galerii szkolnej mozna bylo obejrze¢ wy-
stawe pt. ,,Migedzynarodowy Dzien Bibliotek
Szkolnych — dziatalno$¢ biblioteki szkolnej
ZSE”.
Wsréd mtodziezy ZSE ogloszono konkursy:
¥ na zakladke informujaca o bibliotece
szkolnej
¥ na plakat promujacy Miedzynarodo-
wy Dzien Bibliotek Szkolnych
Wszystkie prace konkursowe byly wystawio-
ne w auli szkolnej na specjalnej wystawie.

Tego dnia  wszyscy czytelni-
cy odwiedzajacy biblioteke szkolna byli czg-
stowani jabtkami.
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rorgany nadzorujace, prowadzace, osrodki doskonalenia nauczycieli
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Nr 28 - Rok szkolny 2004/2005 z dnia 19-01-2005

Deklarowanie uczestnictwa w probnym egzaminie sprawdzajacym
kwalifikacje zawodowe

W odpowiedzi na zapotrzebowanie srodowiska, OKE w Poznaniu informuje, ze 19 kwietnia 2005 roku o
godzinie 9:00 odbedzie si¢ probny egzamin potwierdzajacy kwalifikacje zawodowe dla zawodow masowych, ta-
kich jak kucharz matej gastronomii i sprzedawca. Materiaty do tych zawodow mozna zamowic¢ do etapu pisemnego
[czgse 11 czgse 11 oraz etapu praktycznego. Dla pozostalych zawodow mozna zamowic materiaty tylko do etapu pi-
semnego do czesci Il zwiazanej z zatrudnieniem i dzialalno$cia gospodarcza.

Wszystkie materiaty dla ww. dwoch zawodow, dla wszystkich zawodow czgs¢ 11 etapu pisemnego bgda
udostepnione bezplatnie po jednym egzemplarzu do powielenia w szkole.
Szkoty zainteresowane przeprowadzeniem u siebie egzaminu probnego, prosimy o przestanie zgloszenia do OKE
do 31 stycznia 2005 roku. W celu zadeklarowania uczestnictwa szkoty/placéwki w egzaminie prébnym nalezy
wypehi¢ formularz zgtoszeniowy na stronie internetowe;j , uzyskac i mie¢ potwierdzenie przyjgcia deklaracji przez

OKE Poznan.

Przestanie zgloszenia jest skuteczne po prawidtowym wypetieniu wymaganych pdél formularza oraz po-
prawnym podaniu identyfikatora i klucza szkoty. Nieprawidtowo wypelnione pole zaznacza si¢ kolorem rézowym.
Zgloszenie potwierdzane jest poczta elektroniczna na podany adres e-mailowy szkoty.

Egzamin probny nie jest zadaniem ustawowym szkoly, wige zgloszenie do niego jest dobrowolne.

Po przeprowadzeniu egzaminu probnego w etapie pisemnym i jego sprawdzeniu - zgodnie z przestanym kluczem —
dyrektorzy szkot proszeni sa o przestanie zestawienia uzyskanych przez zdajacych wynikéw egzaminu do OKE w
Poznaniu w ciagu tygodnia od daty przeprowadzenia egzaminu.

atoa akiialzac e 2005-01-19. 1148

Nowa Matura - materialy pomocnicze

Wydawnictwa zwarte

1. CZLAPINSKI JACEK, USS JADWIGA
Matematyka / Jacek Cztapinski, Jadwiga Uss. Cz. 1. —
Krakow : Wydaw. Szk. OMEGA, 2004. — 209, [7] s. :
rys. ; 24 cm. — (Matura 2005)

Sygn: 84146-Czyt.

2. DUDKIEWICZ-SWIERZYNSKA
MALGORZATA, OLECHNOWICZ-GWOREK
KRYSTYNA, WILK MARIA

Biologia / Matgorzata Dudkiewicz-Swierzynska, Kry-
styna Olechnowicz-Gworek, Maria Wilk. Cz. 1. — Kra-
kow : Wydaw. Szk. OMEGA, 2004. — 154, [6] s. : 1ys. ;
24 cm. — (Matura 2005)

Sygn: 84141-Czyt.

3. GASIORKIEWICZ-KOZLOWSKA ILONA
Jezyk angielski : poziom podstawowy / Ilona Gasiorkie-
wicz-Koztowska. — Krakéw : Wydaw. Szk. OMEGA,
2004. — 191 s. : il. ; 24 cm. — (Matura 2005)

Sygn: 84148-Czyt.

4. JUREK KRZYSZTOF, KLAWE-MAZUROWA
MARIA

Historia / Krzysztof Jurek, Maria Klawe-Mazurowa.
Cz. 1.—Krakow : Wydaw. Szk. OMEGA, 2004. — 187 s.
: 1ys. ; 24 cm. — (Matura 2005)

Sygn: 84145-Czyt.

5. JUREK KRZYSZTOF, LYNKA ALEKSANDER
Wiedza o spoteczenstwie : poziom podstawowy / Krzy-
sztof Jurek, Aleksander Lynka. — Krakow : Wydaw.
Szk. OMEGA, 2004. — 106 s. : il. ; 24 cm. — (Matura
2005)

Sygn: 84147-Czyt.

6. JURKIEWICZ BOZENNA, RATUSZNIAK
ALEKSANDRA, SOBCZAK ALICJA

Jezyk francuski : poziom podstawowy / Bozenna Jur-
kiewicz, Aleksandra Ratuszniak, Alicja Sobczak]. —
Krakow : Wydaw. Szk. OMEGA, 2004. — 164, [4] s. : il.
; 24 cm. — (Matura 2005)

Sygn: 84151-Czyt.

7. KOP JADWIGA, WIECZOREK TERESA
Geografia / Jadwiga Kop, Teresa Wieczorek. Cz. 1. —
Krakow : Wydaw. Szk. OMEGA, 2004. — 122, [6] s. :
rys. ; 24 cm. — (Matura 2005)

Sygn: 84144-Czyt.

8. KRAWCZYK VIOLETTA, MALINOWSKA
ELZBIETA, SPLAWINSKI MAREK

Jgzyk niemiecki : poziom podstawowy / Violetta Kraw-
czyk, Elzbieta Malinowska, Marek Splawinski. — Kra-
kéw : Wydaw. Szk. OMEGA, 2004. - 196, [4]s. :1l. ;24
cm. — (Matura 2005)
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Sygn: 84150-Czyt.

9. KUPIS BEATA, ZEWALD WIESLAWA

Chemia / Beata Kupis, Wiestawa Zewald. [Cz. 1]. —
Krakow : Wydaw. Szk. OMEGA, 2004. — 200 s. : rys. ;
24 cm. — (Matura 2005)

Sygn: 84142-Czyt.

10. LEWANDOWSKA HALINA, STOPINSKA
LUDMILA, WROBLEWSKA HALINA

Jgzyk rosyjski : poziom podstawowy / Halina Lewando-
wska, Ludmita Stopinska, Halina Wroblewska. — Kra-
kéw : Wydaw. Szk. OMEGA, 2004.—152s. :il. ; 24 cm.
— (Matura 2005)

Sygn: 84149-Czyt.

11. MELSON ANDRZEJ, SPIONEK WOIJCIECH
Fizyka / Andrzej Melson, Wojciech Spionek. Cz. 1. —
Krakow : Wydaw. Szk. OMEGA, 2004. — 147, [5] s. :
rys. ; 24 cm. — (Matura 2005)

Sygn: 84143-Czyt.

12. INFORMATOR

Informator maturalny : od 2005 roku : z informatyki. —
Warszawa ; [Lomza] : [Centr. Komisja Egzaminacyjna :
Okrggowa Komisja Egzaminacyjna], 2003. — 90 s. ; 30
cm

Sygn: 82898-Czyt 82899-Czyt.

13. INFORMATOR

Informator maturalny : od 2005 roku : z jgzyka angiel-
skiego. — Warszawa ; Wroctaw : [Centr. Komisja Egza-
minacyjna : Okregowa Komisja Egzaminacyjna], 2003.
—106s.;30cm

Sygn: 82862-Czyt. 82863-Czyt.

14. INFORMATOR

Informator maturalny : od 2005 roku : z jezyka francu-
skiego. — Warszawa ; [Poznan] : [Centr. Komisja Egza-
minacyjna : Okrggowa Komisja Egzaminacyjna],2003.
—104s. ;30 cm

Sygn: 82868-Czyt. 82869-Czyt.

15. INFORMATOR

Informator maturalny : od 2005 roku : z jezyka greckie-
go (klasycznego) i kultury antycznej. — Warszawa ;
[Krakéw] : [ Centr. Komisja Egzaminacyjna : Okrego-
wa Komisja Egzaminacyjna], 2003. — 52 s. ; 30 cm
Sygn: 82880-Czyt. 82881-Czyt.

16. INFORMATOR

Informator maturalny : od 2005 roku : z j¢zyka hiszpan-
skiego. — Warszawa ; [Poznan] : [Centr. Komisja Egza-
minacyjna Okrggowa Komisja Egzaminacyjna],
2003.1.—102s.; 30 cm

Sygn: 82872-Czyt. 82873-Czyt.

17. INFORMATOR

Informator maturalny : od 2005 roku : z jgzyka tacin-
skiego i kultury antycznej. — Warszawa ; [Lodz] :
[Centr. Komisja Egzaminacyjna : Okregowa Komisja
Egzaminacyjna], 2003. — 52 s. ; 30 cm

Sygn: 82878-Czyt. 82879-Czyt.

18. INFORMATOR

Informator maturalny : od 2005 roku : z jezyka niemiec-
kiego. — Warszawa ; [L6dz] : [Centr. Komisja Egza-
minacyjna : Okregowa Komisja Egzaminacyjna], 2003.
—106s.;30 cm

Sygn: 82864-Czyt. 82865-Czyt.

19. INFORMATOR

Informator maturalny : od 2005 roku : z jezyka polskie-
g0.— Warszawa ; Wroclaw : [Centr. Komisja Egzamina-
cyjna : Okrggowa Komisja Egzaminacyjna], 2003. — 96
s.;30cm

Sygn: 82860-Czyt. 82861-Czyt.

20. INFORMATOR

Informator maturalny : od 2005 roku : z jezyka portugal-
skiego. — Warszawa ; [Krakow] : [Centr. Komisja Egza-
minacyjna : Okrggowa Komisja Egzaminacyjna], 2003.
-96s.;30cm

Sygn: 82874-Czyt. 82875-Czyt.

21. INFORMATOR

Informator maturalny : od 2005 roku : z jezyka rosyj-
skiego. — Warszawa : [Centr. Komisja Egzaminacyjna :
Okrggowa Komisja Egzaminacyjna], 2003. - 104 s. ; 30
cm

Sygn: 82866-Czyt. 82867-Czyt.

22. INFORMATOR

Informator maturalny : od 2005 roku : z jezyka szwedz-
kiego. — Warszawa ; [Gdansk] : [Centr. Komisja Egza-
minacyjna : Okregowa Komisja Egzaminacyjna], 2003.
—100s.;30cm

Sygn: 82876-Czyt. 82877-Czyt.

23. INFORMATOR

Informator maturalny : od 2005 roku : z jezyka wtoskie-
g0. — Warszawa ; [Jaworzno] : [Centr. Komisja Egza-
minacyjna : Okrggowa Komisja Egzaminacyjna], 2003.
—-102s.;30 cm

Sygn: 82870-Czyt. 82871-Czyt.

24. INFORMATOR

Informator maturalny : od 2005 roku : z matematyki. —
Warszawa ; [Krakow] :

[Centr. Komisja Egzaminacyjna : Okregowa Komisja
Egzaminacyjna], 2003. — 98 s. ; 30 cm

Sygn: 82882-Czyt. §2883-Czyt.

25. INFORMATOR

Informator maturalny : od 2005 roku : z wiedzy o
spoteczenstwie. — Warszawa ; [Gdansk] : [Centr. Komi-
sja Egzaminacyjna : Okrggowa Komisja Egzaminacyj-
na], 2003.-90s. ;30 cm

Sygn: 82888-Czyt 82889-Czyt.
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