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Oddajemy Panstwu nastepny numer - ostatni
przed wakacjami z nadziejq, ze umieszczone artykuty
spotkajq sie z Panstwa zainteresowaniem. Kontynuuje-
my problematyke agresji w spoleczenstwie i jej przeja-
wem - mobbingiem. Artykul numeru porusza bardzo
wazny problem jakim jest modelowanie uczniowskich
zainteresowan i przedstawienie ciekawych rozwiqzan
poczynionych w jednym z gimnazjow regionu leszczyn-
skiego.

Mysle, ze propozycje zajec¢ dydaktycznych pro-
ponowane z wczesnoszkolnej edukacji zintegrowanej i
chemii bedq inspiracjq do konstruowania wlasnych roz-
wiqzan a artykut ,,Jak uczy¢ uczniow uczenia sie?” zo-
stanie  odebrany.z ~ duzym  zainteresowaniem W
niniejszym numerze zostato umieszczone sprawozdanie
z seminarium, ktore odbylo sie w Rydzynie i byto po-
swiecone ,, Wychowaniu w eksperymentalnym Gimna-
zjum i Liceum Rydzynskim Tadeusza Lopuszanskiego a
problemy wychowawcze we wspolczesnej szkole” oraz
recenzja ksiqzki ,,Andrzej Krzycki. Poeta. Dyplomata.
Prymas” Leszka Barszcza - polonisty z liceum we
Wioszakowicach.

Zyczqc Panstwu milego spedzenia wakacji i
efektywnego wypoczynku polecamy uwadze Panstwa
przeczytanie naszych publikacji.

Maria Beczkiewicz
redaktor naczelny
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SPRAWDZIAN UMIEJETNOSCI KLASA III

na podstawie - ,,Programu wczesnoszkolnej zintegrowanej edukacji XXI wie-
ku” Jadwigi Hanisz

Ewa Dranczarek
Graiyna Miedziarek
Szkola Podstawowa nr 12
w Lesznie

KONCEPCJA SPRAWDZIANU

Prezentowany sprawdzian umiejgtnosci prze-
znaczony jest dla uczniow konczacych I etap edukacji.
Jego przeprowadzenie zalecamy pod koniec nauki w
klasie III. Na wykonanie zadan przewidziano 60 minut.

Celem sprawdzianu jest otrzymanie informacji
o stopniu opanowanych umiejetnoscei i wiadomosci z
zakresu edukacji polonistycznej, matematycznej i przy-
rodniczej oraz o wystgpujacych brakach i niedociagnig-
ciach w nauce.

Wynik sprawdzianu okresli osiagnigcia ucznia
po I etapie edukacji i da informacj¢ o gotowosci podje-
cia nauki w klasie I'V.

Jest to sprawdzian wielostopniowy, podzielony na dwa
poziomy wymagan:

P- poziom wymagan podstawowych

PP- poziom wymagan ponadpodstawowych

Sprawdzian sktada si¢ z 14 zadan nastepujacych typow:

Typ zadan Liczba zadan | Liczba zadan
W poziomie W poziomie
P PP
KO 4
RO 3 4
WW 1 -
Zadania z luka 1 -

KO- krotka odpowiedz
RO- rozszerzona odpowiedz
WW- zadanie wielokrotnego wyboru

TRESCI OBJETE SPRAWDZIANEM

Sprawdzian zostal skonstruowany na podsta-
wie PROGRAMU WCZESNOSZKOLNEJ ZINTE-
GROWANEJ EDUKACIJI XXI WIEKU KLASY I-III-
numer dopuszczenia DKW-4014-267/99 oraz ksiazki
M. Kownackiej ,, Razem ze stonkiem- lato”.
Przedstawiony sprawdzian zostat pozytywnie zaopinio-
wany przez nauczyciela doradce ds. nauczania zintegro-
wanego Beatg Mrosek.

KARTOTEKA SPRAWDZIANU

Numer Sprawdzana czynno$¢ Uczen... Kategoria celu wg |Poziom wymagan
zadania taksonomii ABCD
L. Odpowiada na pytania zwiazane z tekstem- zaznacza pra- A P
widtowa odpowiedz.
2. |Wyjasnia zaleznosci w przyrodzie. B PP
3. Porzadkuje wyrazy w kolejnosci alfabetycznej. B P
4. Uzupetnia poprawnie pod wzgledem ortograficznym i B P
wyjasnia pisowni¢ wyrazow.
5. |Rozrdznia pojgcia: rzeczownik, czasownik i przymiot- B P
nik. Potrafi wyszuka¢ w tekscie rzeczownik, czasownik i
przymiotnik.
6. |Rozwija zdanie pojedyncze. D P
7. |Poprawnie adresuje kopertg. Zna swdj adres/ rodzicow. C P
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8. Rozumie pojecie - ochrona lasu i potrafi zaproponowaé D PP
sposoby jego ochrony.
9. |Nazywa warstwy lasu. A P
10. |Na zaznaczonym rysunku poprawnie nazywa i wskazuje C PP
kierunki $wiata. Poprawnie przyporzadkowuje im imiona
chlopcow.
11. |Rozwiazuje zadania z zastosowaniem kolejnosci wyko- C P
nywania dziatan.
12. | Oblicza sumg, roznicg, iloczyn, iloraz liczb sposobem pi- C PP
semnym w zakresie 1000.
13. |Oblicza obwod prostokata. C P
14. |Rozwiazuje ztozone zadanie z trescia. D PP
TABELARYCZNY PLAN SPRAWDZIANU
A B C D Liczba zadan | Procent za-
dan
Poziom wymagan podstawo- ) 3 1 9 64,3 %
wych P
Poziom wymagan ponadpod- 0 2 2 5
stawowych PP 35,7%
Liczba zadan 2 5 3 14
Procent zadan 14,3 % 226 % 35,7% 2149 _ 100 %
SCHEMAT POPRAWNYCH ODPOWIEDZI. PUNKTACJA ZADAN
L.p. |Umiejetno$é¢| Poprawna odpowiedz: |Punktacja Kryterium zaliczenia Poziom
1. |Czytanie Daje wypoczynek i odna- 0-2 1 punkt za kazda prawidlowa odpowiedz P
wia sity.w sprochniatej
dziupli drzewa
2. |Pisanie Sarna, zajac, wiewiorka 0-2 2 punkty za poprawng odpowiedz petnym| PP
musza spa¢ bardzo czuj- zdaniem z zachowaniem poprawnosci
nie, poniewaz jedyna ob- ortograficznej.l punkt za poprawnie
rong przed napascia jest utozone zdanie, ale z btgdami ortograficz-
ucieczka. nymi.
3. |Czytanie jez, nietoperz, sarna, $li-|  0-1 1 punkt za wypisanie wszystkich nazw| P
mak, wiewidrka, zajac zwierzat w kolejnosci alfabetyczne;.
4. |Korzystanie 'mréwka, bo  mrowi-| 0-3 1 punkt za poprawnie uzupetnione luki,1| P
z informacji |sko,dr6zka, bo droga,w punkt za wyjasnienie pisowni wszystkich
norze, bo nora wyrazéw,l punkt za poprawny wybor
ksiazki
5. |Rozumowa- |Np. Rzeczowniki - jez, 0-2 2 punkty za prawidtowe uzupetnienie ta-| P
nie zajac  czasowniki - po- belki( dopuszczalny jeden btad ),
chrapuje, kladzie przy- 1 punkt, gdy uczen popetnia 2-3 bledy.
miotniki - czujny,
wyprochniatej
6. |Pisanie Np. Zaciekawione dzieci z|  0-2 2 punkty za dopisanie 3i wigcej okreslen,| P
uwaga obserwowaly ptaki. 1 punkt za dopisanie 2 okreslen.
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7. |Pisanie imi¢, nazwisko ulica, nu- 0-2 2 punkty za prawidlowe zaadresowanie| P
mer kod, miasto koperty,1 punkt, gdy adres nie zawiera
1-2 elementow.
8. |Rozumowa- |Np. Nie begdg $Smiecit w le- 0-4 2 punkty za podanie 4 propozycji,1 punkt| PP
nie sie. Nie rozpalg ogniska. za podanie co najmniej 2 propozycji,2
Nie zniszcze mrowiska. punkty za poprawno$¢ ortograficzna,l
Bede spacerowal wyzna- punkt, gdy uczen popelni 1-2 biedy orto-
czonymi $ciezkami. graficzne.
9. |Wykorzy- |Drzewa, podszyt, runo les-|  0-2 2 punkty za cztery nazwy P
stanie  wie- |ne, $cidtka 1 punkt za 2-3 nazwy
dzy w pra-
ktyce
10. |Wykorzy- | Krzys$ Piotrek 0-2 2 punkty za prawidlowe wpisanie imion| PP
stanie  wie- | Tomek Grze$ chlopcow, 1 punkt, gdy popetnial-2 biedy.
dzy w pra-
ktyce
11. |Rozumowa- |320, 875, 594 0-6 2 punkty za kazde dziatanie (1 punkt za| P
nie poprawna kolejnos¢ wykonywanych obli-
czen,1 punkt za prawidlowy wynik ).
12. |Rozumowa- |643, 367, 820, 164 0-4 2 punkty za prawidlowy zapis wszystkich| PP
nie dziatan,1 punkt, gdy w zapisie popehit 1
btad,2 punkty za prawidtowe obliczenie
wszystkich dziatan (dopuszczalny jeden
btad),1 punkt, gdy uczen popetni 2 btedy.
13. |Wykorzy- |76 m 0-4 1 punkt za prawidtowy rysunek, 1 punkt| P
stanie  wie- za poprawne zapisy dziatan, 1 punkt za
dzy w pra- prawidlowe obliczenial punkt za po-
ktyce prawna odpowiedz
14. |Rozumowa- |32 kg 0-4 1 punkt za kazde poprawnie zapisane i| PP
nie wykonane dziatanie,1 punkt za poprawna
odpowiedz uwzgledniajaca miana.
Poziom P- lqcznie 24 punkty Przeliczenie punktow: 31-26 dobrze
Poziom PP- lqcznie 16 punktow 40— 38 wspaniale 25-20 musisz popracowac
Razem- 40 punktow 37-32 bardzo dobrze 19 - ponizej  stabo
JAK KTO SPI

Sprawdzian umieje¢tnosci po I etapie nauki

imie [ nazwisko

DROGI UCZNIU!

Nadszedt czas sprawdzenia Twych umiej¢tno-
$ci. Poradzisz sobie z kazdym zadaniem, jesli bedziesz
pracowal(a) uwaznie i spokojnie. Na wykonanie wszy-
stkich zadan masz 90 minut.

Zbierz sity. Zapraszam do pracy. Zycze powodzenia!

ZADANIA
Uwaznie przeczytaj tekst i doktadnie wykonaj polece-
nia.

Lesne zwierzgta potrzebuja snu, tak jak i
cztowiek, bo sen daje wypoczynek i odnawia sity.

Te zwierzgta, ktorych jedyna obrong przed na-
pascia jest ucieczka, musza spa¢ bardzo czujnie, jak np.
obrong pancerz z igiet i skorupkg, wigc moga spac spo-
kojniej. Podobno jez nawet sobie pochrapuje przez sen!

Nietoperze zawisaja pazurkami u belek na
strychu albo u $ciany wyprochniatej dziupli drzewa i
$pia smacznie, zwisajac glowa w dot.

Zajac musi by¢ czujny nawet we $nie, drzemie
wigc w swoim udeptanym legowisku, w kotlince, ale ni-
gdy sig nie ktadzie na bok, tylko $pi siedzac, z tapkami
podlozonymi pod siebie, tak zeby w kazdej chwili mogt
da¢ susa i umkna¢ przed wrogiem.

Obserwujmy, jak $pia zwierz¢ta! To bardzo
ciekawe!

Maria Kownacka
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1. W oparciu o przeczytany tekst podkresl prawidlowa
odpowiedz.
Zwierzgta potrzebuja snu, bo:
a) daje wypoczynek i odnawia sity,
b) dobrze im sig $pi,
¢) nie muszg jesé
Gdzie mozemy zobaczy¢ §piacego nietoperza?
a) w kotlince,
b) w norce,
¢) w sprochniatej dziupli drzewa
2. Wyjasnij pelnym zdaniem, dlaczego zajac, sarna i
wiewiorka musza spac bardzo czujnie?

3. Wypisz z tekstu pt. ,, Jak kto $pi” sze$¢ nazw zwierzat
w kolejnosci alfabetyczne;.

Gdzie sprawdzisz poprawna pisowni¢ podanych wyra-
z6w? Podkresl wlasciwa odpowiedz.

a) atlas grzybow

b) stownik ortograficzny

c) ksiazka telefoniczna

5. Wypisz z tekstu po dwa rzeczowniki, czasowniki i
przymiotniki.

Lp.
1.
2.

Rzeczownik Czasownik | Przymiotnik

6. Rozwin zdanie, dopisujac jak najwigcej okreslen.
Dzieci obserwowaty.

7. Zaadresuj kartke pocztowa, ktéra wyslesz z wyciecz-
ki do swoich rodzicow.

9. Podpisz warstwy lasu.

10. Krzys, Grzes, Tomek i Piotrek podczas spaceru po
lesie rozbiegli si¢ w réznych kierunkach.

Krzy$ pobiegl na potnoc, Grze$ na potudnie. Tomek
udat si¢ na wschdd, a Piotrek na zachod.

Wpisz w ramki imiona chtopcow, zgodnie z kierunkami
$wiata w jakich si¢ udali.

P
| |
| |
11. Oblicz:
1000- ( 4* 50+ 6* 80 )=
984-981: 9=

261+ 456-123=

12. Oblicz sposobem pisemnym.
a) sume liczb 356 1 287

b) roznicg liczb 7431376

c) illoczyn liczb 16415

d) iloraz liczb 9841 6

13. Szkoltka lesna ma ksztatt prostokata o wymiarach
17m.1 21m.

Ile metréw siatki trzeba kupi¢ na ogrodzenie catej
szkotki?

Wykonaj rysunek pomocniczy.

Odp.

14. Dzieci zebraty w lesie 256 kg owocow lesnych: ja-
g6d, jezyn, grzybow.

Po zwazeniu okazalo sig, ze bylo 56 kg jagod i trzy razy
wigcej kilogramow jezyn. Ile kilogramow grzybow ze-
braly dzieci ?

Odp.
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ANALIZA SPRAWDZIANU

Zadania sprawdzaly umiejgtnosci uczniow w

zakresie : czytania, pisania, rozumowania, korzystania
z informacji, wykorzystania wiedzy w praktyce. Ucz-
niowie z catego sprawdzianu mogli uzyskaé 40 pkt.

17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38 39 40

Z 89 ucznidw, ktdrzy przystapili do pisania spraw-
dzianu , 7 otrzymalo max. liczbg 40 punktoéw , a tylko 5
nie przekroczyto potowy — 20 punktow. Srednia uzyska-
nych przez jednego ucznia punktow wynosi 31, 7 %.

Wykazujac si¢ umiejgtnoscia w zakresie czytania ( za-

danie 11 3) uczniowie:

v czytali cicho ze zrozumieniem nowy, drukowany
tekst,

v wykonywali zadania po samodzielnym przeczytaniu
polecenia,

v wyszukiwali prawidtowa odpowiedZ na pytania
zwiazane z tekstem,

v wyszukiwali z tekstu i porzadkowali w kolejnosci
alfabetycznej nazwy zwierzat.

umiejetnosc czytania

umiejetnosé pisania

35,00

30,00

25,001

20,00

MOIUZON Y,

ilo$¢ punktow

Max. Liczbg 6 punktow otrzymato 30,68% uczniow, ty-
lko okoto 6 % otrzymato 1 punkt. Nie bylo rowniez ucz-
niéw z zerowym dorobkiem.

W zakresie rozumowania ( zadanie 5,8,11,12 i 14) ucz-

niowie:

v wyszukiwali w tek$cie poznane czg$ci mowy,

v" proponowali sposoby ochrony lasu,

v" samodzielnie rozwiagzywali proste i ztozone zadania o
tre$ci matematycznej,

v wykazywali si¢ zrozumieniem podstawowych
dziatan matematycznych

v i potrafili je wykonac,

v wykonywali zadania z zastosowaniem kolejnosci wy-
konywania obliczen.

umiejetno$é rozumowania

11,36

mouzon %,
o
@
a8

AT 34t
2,2
1,14 114 1,14

i 2
ilo$¢ punktéw

Uczniowie max. mogli otrzyma¢ 3 punkty i t¢ liczbe
zdobyto 55,68% piszacych .

Nie byto uczniow, ktérzy w ogole nie poradzili sobie z
ta umiejetnosceia i otrzymaliby 0 punktow.

Wykazujac sig¢ umiejetnoscia w zakresie pisania ( zada-
nie 2,6 i 7) uczniowie:

v" samodzielnie uktadali odpowiedz na zadane pytanie,
v respektowali zasady ortograficzne,

v rozwijali zdanie proste,

v poprawnie adresowali kopertg.

ilosé punktéw

Najwigcej — 20 punktéw — uzyskato 10,23% piszacych
sprawdzian , 12,5% otrzymato po 18 i 15 punktow , byli
jednak uczniowie, ktorzy zdobyli zaledwie 3-8 pun-
ktéw, co oznacza, ze umiej¢tnosé ta sprawita im trud-
nos¢.

Sprawdzajac umiejgtno$¢ korzystania z informacji ( za-
danie 4 ) uczniowie:

v wyjasniali zasady pisowni,

v okreslali zrodto szukanej informacji.

Umiejetnos¢ korzystania z informacji

60,00

50,00

40,00

30,00

Moluzon ¢,

20,00-f

3 2 1
ilosé punktow
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Uzyskane wyniki — 54,55% uczniow wykonalo zadania
na najwyzsza liczbe 3 punktéw — $wiadcza o tym, ze
uczniowie w dobrym stopniu potrafia korzysta¢ z infor-
macji.

Wykorzystujac wiedzg w praktyce ( zadanie 9,10 113 )

uczniowie:

v oznaczali glowne kierunki §wiata,

v nazywali wskazane warstwy lasu,

v wykorzystywali wlasnosci figur geometrycznych,
obliczali obwdd prostokata,

v wykonywali rysunek pomocniczy.

wykorzystanie wiedzy w praktyce

60,007

5000

4000

3000

Mo1uZon 9,

ilogé punktéw

Max. mozna bylo zdoby¢ 8 punktow i tg liczbg otrzy-
mato 53,41% uczniow , okoto 1% uzyskalo 3 punkty , a
wigc mniej niz potowe . Nikt nie otrzymatl mniej niz 3
punkty.

Analiza wynikoéw sprawdzianu pozwoli kazdemu na-
uczycielowi na wprowadzenie takich zmian w dzialal-
nosci edukacyjnej, ktore beda sprzyjaly osiaganiu
sukcesu szkolnego.

Wszyscy uczniowie na miarg swoich mozliwo$ci moga
osiagna¢ sukces, natomiast nauczyciel powinien mie¢
swiadomos¢, jak moze im w tym pomoc.

A L. CIEKAWA CHEMIA /[ %

Malgorzata Andersz

nauczyciel doradca ds. nauczania chemii
Osrodek Ksztatcenia Ustawicznego Nauczycieli
w Lesznie

Doswiadczenie ttumaczy nam przyrode.
Doswiadczenie nigdy nie oszukuje.

To sqd nasz wiasny niekiedy nas

oszukuje, poniewaz oczekujemy

wynikow, ktorych doswiadczenie daé nie moze.

Leonardo da Vinci

Rola eksperymentu jako zrodto poznania ota-
czajacego nas $wiata jest ogromna. Ponadto kazde do-
$wiadczenie jest elementem uatrakcyjniajacym lekcje.
Pamigtajmy, ze poprawnie przeprowadzone doswiad-
czenie powinno przebiega¢ w czterech etapach:

v wprowadzenie do tematyki i ustalenie celow doswia-
dczenia

v opis czynnosci zwiazanych z wykonywaniem do-
Swiadczenia

v wykonanie do$wiadczenia

v ustalenie wynikow do$wiadczenia i ich opracowanie
( wnioski, uogolnienia, rownania reakcji ).

Ponizej prezentuj¢ opisy doswiadczen, ktore
moga uatrakcyjni¢ lekcje chemii lub zajgcia pozalekcey;-

ne. Odczynniki i sprzgt laboratoryjny potrzebny do
przeprowadzenia eksperymentow na ogo6t znajduje si¢
w kazdym laboratorium chemicznym. Ewentualnie bra-
kujace odczynniki mozna zakupié np. w aptece lub skle-
pie sprzedajacym materialy potrzebne w fotografice
takie jak np. tiosiarczan sodu — wywotywacz fotografi-
czny.

Podczas wykonywania eksperymentéw pamigtajmy o
okularach ochronnych, o rgkawiczkach ochronnych
przy pracy z substancjami zracymi i toksycznymi. Pa-
migtajmy roéwniez o kazdorazowym zapoznaniu si¢ z
kartami charakterystyki substancji, ktore uzywamy w
doswiadczeniach, a takze tych substancji, ktore po-
wstaja w wyniku zachodzacych reakcji chemicznych.
Nalezy zwrdcic¢ rowniez uwagg na bezpieczne usunigcie
odpaddéw poreakcyjnych.

Doswiadczenie 1. ZNIKAJACA BARWA

Materiaty: wodorotlenek potasu, glukoza, btekit metyle-
nowy, kolba stozkowa 500 cm’, korek.

Wykonanie: 5 graméw wodorotlenku potasu i 3 gramy
glukozy oraz odrobing bigkitu metylenowego rozpuscic¢
w 250 cm® wody umieszczonej w kolbie stozkowej o po-
jemnosci 500 cm’®. Kolbe zatkaé korkiem i delikatnie
wstrzasac.

Obserwacja: Bezbarwny roztwor zmienia barwg na cie-
mnoniebieska, po kilku minutach robi si¢ r6zowy i od-
barwia si¢ catkowicie. Ponowne wstrzasniecie kolba
powoduje powro6t barwy ciemnoniebieskiej. Proces mo-
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zna powtarza¢ przez ok. 10 godzin pod warunkiem
okresowego otwierania kolby, aby umozliwi¢ dostgp
tlenu.

Wyjasénienie: Biekit metylenowy w srodowisku zasado-
wym ulega redukcji. Glukoza utlenia si¢ do kwasu glu-
konowego. Przez wstrzasnigcie, na powietrzu biekit jest
utleniany z powrotem do stanu poczatkowego.

Doswiadczenie 2. CHEMICZNE ZAPALKI
Materiaty: KMnOy, gliceryna, zaroodporna ptytka, mo-
zdzierz.

Wykonanie: Nasypac jedna tyzeczke wczesdniej roztar-
tego w mozdzierzu KMnO, na zaroodporna plytke i na-
nie$§¢ na wierzchotek kilka kropli gliceryny. Po kilku
sekundach nastgpuje samozapalenie gliceryny.
Wyjasnienie: Gliceryna zastata utleniona manganianem
(VII) potasu do CO; i H,O.

Doswiadczenie 3. PALENIE BANKNOTU

Materialy: banknot, etanol, chlorek sodu.

Wykonanie: Sporzadzi¢ mieszaning 50 cm® etanolu,
mata ilo$é chlorku sodu (0,01g) i 50 cm® wody.

W wodno- alkoholowym roztworze zanurzamy na 1 mi-
nutg banknot, jeszcze mokry podpalamy. Banknot nie
zostanie uszkodzony.

Wyjasnienie: Alkohol ulegl procesowi spalenia.

Doswiadczenie 4. CHEMICZNY WULKAN
Materiaty: dichromian (VI) amonu, taca metalowa,
ptytka ceramiczna lub parownica, tyzeczka, zapatki.
Wykonanie: Na metalowej tacy potozy¢ plytke cera-
miczng i nasypac na nig dwie ptaskie tyzeczki dichro-
mianu (VI) amonu i przylozy¢ do stozka substancji
zapalong zapatke. Po chwili pomaranczowa substancja
zaczyna zachowywac si¢ jak stozek wulkanu, z wngtrza
wylatuja iskry ognia oraz wysypuje sig zielony popiot
Wyjasnienie: Dichromian (VI) amonu fatwo ulega
rozktadowi z utworzeniem azotu, wody i tlenku chromu
(I11).

Uwaga: doswiadczenie nalezy wykonaé pod dygesto-
rium z uwagi na szkodliwe dziatanie zwiazkow chromu.

Do$wiadczenie 5. BURZA W PROBOWCE
Materiaty: 3 cm’ stezonego kwasu siarkowego (VI), 1
cm’ etanolu, KMnOy, , probowka, statyw, pipety
Wykonanie: Do probéwki umieszczonej w statywie na-
la¢ ostroznie kwas siarkowy (VI), nast¢pnie na powierz-
chni¢ kwasu za pomoca pipety nala¢ etanol tak aby
utworzyly si¢ dwie warstwy: kwasu i etanolu. Po chwili
do probdwki nalezy wrzuci¢ parg krysztatkow KMnQy,
W probowce pojawia sig trzaski 1 blyski.

Wyjasnienie: Alkohol zostanie utleniany ozonem, ktory
powstal w reakcji manganianu (VII) potasu z kwasem
siarkowym (V).

Doswiadczenie 6. SZTUCZNA CHMURKA
Materialy: butelka z 25 % amoniakiem, butelka z 37 %
kwasem solnym.

Wykonanie: Umiesci¢ obok siebie butelkg¢ z amonia-
kiem i kwasem solnym.

Pojawi sig¢ biata chmurka.
Wyjasnienie: W wyniku reakcji amoniaku z kwasem so-
Inym powstaje chlorek amonu ( biaty dym).

Doswiadczenie 7. WODA, WINO, HERBATA,
WODA

Materiaty: woda, manganian (VII) potasu, tiosiarczan
sodu, rozcienczony kwas

siarkowy (VI), cztery zlewki.

Wykonanie: Do pierwszej zlewki nala¢ wodg, do dru-
giej wrzuci¢ krysztat nadmanganianu (VII) potasu, do
trzeciej zlewki nalaé stgzony roztwor tiosiarczanu sodu,
do czwartej rozcienczony roztwor kwasu siarkowego
(VI). Nastegpnie zawarto$¢ pierwszej zlewki (woda)
przela¢ do zlewki drugiej (otrzymujemy kolor wina),
nastepnie zawartos¢ drugiej zlewki przela¢ do trzeciej
(kolor herbaty) i trzeciej do czwartej (kolor wody).
Wyjasnienie: w wyniku procesu rozpuszczania lub rea-
keji chemicznych otrzymujemy roztwory o charaktery-
stycznych barwach.

Doswiadczenie 8. KRYSTALIZACJA W MGNIENIU
OKA

Materiaty: tiosiarczan sodu, lapka, palnik, statyw,
tyzka.

Wykonanie: Do probowki nasypac tiosiarczanu sodu.
Nastgpnie jej zawarto$¢ ogrzewaé w plomieniu palnika
az do calkowitego roztopienia zawartosci. Gdy w pro-
boéwce pojawi sig ciecz ogrzewaé probowke jeszcze
jedna minutg. Nastgpnie probowke nalezy umiesci¢ w
statywie. Gdy substancja bedzie zimna nalezy do pro-
bowki wrzucié krysztatek tiosiarczanu sodu. Ciecz za-
mieni si¢ w krysztat.

Doswiadczenie 9. KOMIN WEGLOWY
Materiaty: cukier puder, stezony kwas siarkowy (VI),
waska zlewka, krystalizator.
Wykonanie: Do ok. 2/3 wysokosci zlewki wsypa¢ cu-
kier puder i doda¢ tyle st¢zonego kwasu siarkowego
(VI), zeby cukier zostat nim catkowicie zwilzony. Zlew-
ke wstawi¢ do krystalizatora. Po zmieszaniu substancji
cukier zotknie, brunatnieje 1 wreszcie czernieje, a nad
zlewka unosi si¢ para. Mieszanina pgcznieje 1 wysuwa
si¢ ze zlewki w postaci grubego, porowatego walca.
Wyjasénienie: Nastapilo zweglanie cukru.

C,H»0,, = 12C + 11 H,O

Doswiadczenie 10. PODWODNE SPALANIE
MAGNEZU

Materiaty: wioéry magnezu, woda, fenoloftaleina, kolba
stozkowa, tyzka do spalan, palnik, arkusz papieru.
Wykonanie: Do kolby stozkowej wlewamy wodg do ok.
2/3 jej wysokosci i ustawiamy ja na arkuszu papieru.
Umieszczone na tyzeczce do spalan widry magnezu za-
palamy w ptomieniu palnika, a nastgpnie szybko zanu-
rzamy w wodzie. U wylotu probowki zapali sig
powstajacy gaz. Nastgpnie do roztworu dodajemy kilka
kropel fenoloftaleiny, aby zidentyfikowaé powstaty w
roztworze produkt reakcji. Fenoloftaleina zabarwita si¢
na kolor malinowy.
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Wyjasnienie: Powstat palny gaz wodor, ktory spalit si¢
u wylotu kolby i wodorotlenck magnezu, ktory spowo-
dowatl zabarwienie si¢ fenoloftaleiny na kolor malino-
wy.

Doswiadczenie 1 1.BATERIA Z CYTRYNY
Materialy: cytryna, blaszka cynkowa, blaszka miedzia-
na lub przedmioty wykonane z tych substancji (mozna
zastosowac takze inne przedmioty metalowe np. wide-
lec aluminiowy, pierscionek srebrny), miliwoltomierz
lub miliamperomierz, przewody.

Wykonanie: Wbi¢ blaszke cynkowa i miedziang w
polowke cytryny, réwnolegle, niezbyt daleko od siebie
tak by si¢ nie stykatly. Potaczy¢ przewodami obie blasz-
ki z np. miliwoltomierzem, ktory wskaze niewielkie na-
pigcie.

Wyjasnienie: Tworzy si¢ ogniwo z elektroda ujemna
cynkowa na ktorej zachodzi proces roztwarzania cynku
Zn" -2 e=7Zn*" oraz z elektroda miedziana na ktorej za-
chodzi proces

Cu*" + 2 e = Cu". Elektrolitem w tym ogniwie jest sok
cytrynowy.

Doswiadczenie 12. PRAWO ZACHOWANIA MASY
Materiaty: Bombka ,,srebrna”, jod, wata, szczypce, pal-
nik

Wykonanie: Delikatnie wyja¢ z bombki uchwyt do za-
wieszania. Do bombki wsypa¢ odrobing jodu. Zamkna¢
wylot bombki wata. Zwazy¢ catos¢. Chwyci¢ bombke
szczypcami i ogrza¢ w plomieniu palnika. Powtoka sre-
brna bombki zniknie — zajdzie reakcja chemiczna. Po-
nownie zwazy¢ bombkg. Masa bombki przed
ogrzewaniem bgdzie taka sama jak po ogrzewaniu.
Wyjasnienie: Masa substratow jest rowna masie produ-
ktow.

Artykul numeru

Doswiadczenie 13. REAKCJA PRZYSPIESZANIA
PROCESU UTLENIANIA MIEDZI

Materiaty: §wiezo oczyszczona blaszka miedziana, pal-
nik.

Wykonanie: Wtozy¢ kawatek blaszki miedzianej do
ptomienia palnika gazowego. Obserwowac powierzch-
ni¢ miedzi orz zabarwienie plomienia. Ptomien przybie-
rze charakterystyczna dla miedzi zielona barwe, dzigki
czemu sole tego metalu znajduja zastosowanie w produ-
kcji ogni sztucznych. Blaszka miedziana bardzo szybko
pokrywa si¢ czarnym nalotem tlenku miedzi (IT).

Do$wiadczenie 14. WYBIELAJACE WEASCIWOSCI
TLENKU STARKI (IV).

Materialy: siarka, np. czerwona roza, niebieski irys, dwa
cylindry, tyzka do spalan, dwa szkietka zegarkowe.
Wykonanie: Napetni¢ dwa cylindry tlenkiem siarki (IV)
powstatym w wyniku spalenia siarki. Do cylindrow
wlozy¢ odpowiednio do jednego zwilzona r6zg do dru-
giego zwilzony irys. Cylindry przykry¢ szkietkami ze-
garkowymi. Obserwowac zmiany.

Po chwili zacznie znika¢ barwa kwiatow.

Wyjasnienie: tlenek siarki (IV) niszczy barwniki m. in.
kwiatow, wigc ma wlasciwosci wybielajace.

Do$wiadczeniel5. OGROD CHEMICZNY.

Materiaty: szkto wodne, sole np. chlorek miedzi (II),
chlorek kobaltu (II), chlorek manganu (II), azotan (V)
niklu, siarczan (VI) zelaza (II), zlewka.

Wykonanie: Do zlewki wla¢ rozcienczone szkto wodne,
a nastgpnie wrzuci¢ grudki wymienionych soli. Po
chwili zobaczymy pigkne produkty reakcji krzemianu
sodu z uzytymi solami.

Wyjasnienie: Powstaty barwne krzemiany.

MODELOWANIE UCZNIOWSKICH ZAINTERESOWAN
JAKO EDUKACYJNE WYZWANIE
WSPOLCZESNOSCI

Piotr Mosiek
Dyrektor Gimnazjum
w Sierakowie

Licznie stawiane od dziesigcioleci pytania o
zmiang tozsamosci spotecznej szkoty staja si¢ tym bar-
dziej aktualne, im wigksza zachodzi zalezno$¢ pomig-
dzy procesami zmiany spotecznej a nieustajaca
koniecznoscia przeobrazen instytucji i proceséw eduka-
cyjnych. ,,Uswiadomienie sobie bowiem ztozonosci
mozliwych relacji pomigdzy edukacja a zmiang zawraca

nas do punktow wyjscia, do pytan o to, z jakim spotecze-
nstwem mamy do czynienia, jakiego rodzaju zmiany w
nim si¢ dokonuja, jak mozliwy jest rozwdj w nim ludzi
do ich maksymalnych mozliwosci, jakie sa blokady
zmiany spotecznej i osobowosciowej ku wyzszym po-
ziomom rodzaju, jak realnie uczestniczy w tych proce-
sach edukacja, jej poszczegodlne sktadniki (ktore, jakie,
jak), jej podstawowe instytucje’’.

Tak zarysowane pytania zyskuja na aktualno$ci w
szczeg6lnosci, gdy system o§wiatowy stawiany jest w
obliczu dynamicznej zmiany strukturalnej, jaka jest re-
forma edukacyjna. Dotycza one zaro6wno obecnych
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weczesniej struktur szkolnych (np. szkoty podstawowej),
jak rowniez struktur na nowo w niej osadzonych (np. gi-
mnazjum). O ich odmienionej (czasami tylko hipotety-
cznie) tozsamos$ci decyduja z jednej strony wytyczne
ministerialne 1 kuratoryjne, z drugiej za$ lokalne stru-
ktury samorzadowe, ktore dla swych podmiotow stano-
wia  zrédlo  finansowania. Prawdziwym i
najistotniejszym jednak zrodlem kreatywnych zmian
powinny by¢ same placowki o$wiatowe, stawiajac
przed soba nowe wyzwania nadazajace za dynamicznie
zmieniajaca si¢ rzeczywisto$cia. Powinny samodzielnie
kreowa¢ wilasny wizerunek oparty na lokalnych wig-
ziach zespalajacych szkotg z jej srodowiskiem (spotecz-
noscia lokalna, regionem w historycznym znaczeniu
tego terminu).

Niewatpliwie jednak kazda wizja placowki oparta musi
by¢ na wybranej i mozliwie jak najbardziej uswiado-
mionej filozofii edukacyjnej. Z niej bowiem wyrasta¢
ma misjonarstwo szkoty ukonkretnione w obrazie wias-
nego absolwenta.

Gimnazjum w Sierakowie im. Adama Olbrachta
Przyjmy — Przyjemskiego, opierajac si¢ na zatoze-
niach filozofii progresywnej (rozw6j poprzez kolejne
stadia zycia) stawia przed soba sze$¢ nastgpujacych wy-
zZwan:

1) inicjacj¢ naukowa uczniow, eksploracj¢ zroznicowa-
nych dziedzin wiedzy, ktérych poznanie umozliwi dal-
sze skonkretyzowane ksztalcenie,

2) rozbudzenie, ksztattowanie oraz ukierunkowywanie
indywidualnych zainteresowan uczniow,

3) wprowadzanie uczniow w $wiat kultury 1 sztuki,

4) przygotowanie ich do petniejszej realizacji swych za-
wodowych aspiracji poprzez: zapoznanie z podstawo-
wymi mechanizmami funkcjonowania rynku oraz
glownymi jego problemami, adaptacj¢ do wymagan
rynku pracy, ksztalttowanie umiejgtnosci podejmowania
trafnych decyzji zawodowych, jak réwniez przygoto-
wanie do uczciwej konkurencji,

5) rozwijanie umiejgtnosci spotecznego dziatania, akty-
wnego i kreatywnego przetwarzania otaczajacego $ro-
dowiska na lepsze 1 doskonalej urzadzone,
nawigzywania interpersonalnych kontaktow wspiera-
nych empatia i tolerancja jej partneréw, wyrabianie pre-
dyspozycji do asertywnego zachowania si¢ i
odpowiedniego ukierunkowywania emocji,

6) przygotowanie ucznidw do realizacji zasad nauki
autonomicznej, ktorej szkolnym odpowiednikiem be-
dzie: ,,samoksztalcenie” i ,,samodoskonalenie”.

Jak wynika z powyzszego — wychowawcze oddziatywa-
nia Gimnazjum w Sierakowie ktada silny nacisk na
przygotowanie uczniow do racjonalnego funkcjonowa-
nia w otaczajacej ich skomplikowanej rzeczywistosci
spoteczno — ekonomicznej, w ktorej podstawg istnienia
jest posiadanie warto$ciowych na rynku pracy kwalifi-
kacji 1 umiejgtnosci. WartoSciowym dziataniem pomo-
cowym w tym wzgledzie jest optymalne ksztattowanie i
rozwijanie wsrod uczniow ich zainteresowan, oparte na
rzeczywistym zapotrzebowaniu ze strony mtodziezy na
konkretne w tym wzgledzie dzialania. Wéréd wielu po-

10

dejmowanych przez szkolg przedsigwzigé istotng dla
ucznidéw jest propozycja wyboru jednego z obowiazko-
wych kurséw:

A - kultura i jezyk polski: poznawanie réznych dziedzin
kultury, réwniez kultury mtodziezowej, funkcje jezyka i
jego miegjsce w kulturze masowej, praca z ro6znego typu
zrédlami pisanymi, sposoby ich interpretacji, historia li-
teratury polskiej 1 piSmiennictwa,

B - matematyczno-naukowy: poznawanie réoznych dzie-
dzin matematyki i sposobdw rozwigzywania zadan,
nawiazywanie do dziedzin pokrewnych z matematyka
(fizyki, chemii, itp.),

C - przyroda i czlowiek: zapoznawanie ucznidw z miejs-
cem czlowieka w zroéznicowanej przestrzeni biologicz-
no - przyrodniczej, poznawanie zwiazkow cztowieka z
otaczajaca go przyroda, nawiazywanie do zagadnien
powiazanych z biologia, chemia, ekologia,

D - dzialalnos¢ artystyczna: poznawanie zagadnien
zwiazanych z historig malarstwa i plastyki, technikami
pracy artystow na przestrzeni wiekow, wlasna twor-
czo$¢ artystyczna,

E — sport: poznawanie nowych dyscyplin sportowych,
regut sportowych, zagadnienia pierwszej pomocy,

G - gospodarczo-socjalny: ogdélne zagadnienia do-
tyczace funkcjonowania rynku pracy, elementy prawa,
psychologia pracy i zainteresowan, gospodarowanie
wlasnym budzetem domowym,

H - praca: planowanie pracy, organizowanie stanowi-
ska pracy, zagadnienia zawodoznawcze, technologia
zywienia i materiatloznawstwo, zaj¢cia praktyczne - wy-
konywanie roznorodnych ¢wiczen praktycznych.

W ogdélnym swym zatozeniu kursy nie maja w
zadnym przypadku powiela¢ wiedzy z pozostatych
przedmiotéw obowiazkowych, natomiast ich zadaniem
jest ja poszerzaé¢ i wzbogacac o zagadnienia zwigzane z
dziedzinami pokrewnymi przedmiotom szkolnym, do
ktorych uczniowie najczgSciej nie maja dostgpu na le-
kcjach, a ktore wyrastaja z ich zainteresowan.

Wazne jest zatem ,,nie tyle stwierdzenie aktualnego
zainteresowania, ile historii rozwoju zainteresowan
czlowieka. Zainteresowania aktualne opieraja si¢ bo-
wiem na zainteresowaniach przesztych, a przyszte sa
uwarunkowane w jakim$ stopniu zainteresowaniami,
ktore je poprzedzaja™. Szkota wigc oddziatuje na ucz-
nia konkretnymi propozycjami edukacyjnymi, z drugiej
za$ strony — sami uczniowie, poprzez artykulowanie
wlasnych potrzeb w tym wzgledzie, oddzialuja na
szkote dajac jej mozliwosci korekty wlasnych poczy-
nan. ,,Pojawienie si¢ nowych bodzcow od zmie-
niajacego si¢ srodowiska spolecznego wyzwala nowe
potrzeby jednostek, za$ dziatalnos¢ tych jednostek i ich
ingerencja w otoczenie powoduja zmiany tegoz $rodo-
wiska™.

Prowadzenie kurséw interdyscyplinarnych uzupetniane
jest ponadto innymi dziataniami sprzyjajacymi rozwo-
jowi indywidualnemu ucznia. W Gimnazjum w Siera-
kowie aktywnie funkcjonuja 32 formy zajeé
pozalekcyjnych, oferujacych bardzo bogaty wachlarz
spedzania czasu wolnego przez mtodziez (m. in. sg to



Nr 2/2005

Problemy Oswiaty i Wychowania

zajecia: jezykowe, dziennikarskie, teatralne, plastyczne,
muzyczne, historyczno — regionalne, proeuropejskie,
matematyczne, biologiczne, informatyczno — interneto-
we, turystyczne, sportowe i inne). Zdobyta wiedzg i
umiejetnosci uczniowie szkoty maja okazje konfronto-
wac 1 doskonali¢ w rozlicznych, organizowanych przez
gimnazjum konkursach, olimpiadach, zawodach, tur-
niejach o zasiggu wewnatrzszkolnym, gminnym, po-
wiatowym oraz ogo6lnopolskim.

Modelowanie dziatalno$ci placowki w zakresie rozwi-

jania uczniowskich zainteresowan jest tym bardziej mo-

zliwe, im bardziej sprzyjaja temu istotne dla procesu
edukacyjnego czynniki instytucjonalne:

v szkota posiada w petni wykwalifikowana i zoriento-
wana na wlasny rozwoj kadre pedagogiczna (refle-
ksyjna 1 zdolna do podejmowania dziatan
innowacyjnych),

v placowka dysponuje znakomita infrastruktura, jak
réwniez coraz bogatszym zapleczem dydaktycznym
(z roku na rok, zgodnie z mozliwo$ciami, wzbogaca-
ny jest warsztat pracy ucznia i nauczyciela; klasy co-
raz wyrazniej zyskuja charakter pracowni
tematycznych),

v w gimnazjum obowiazuje funkcjonalna i potwierdzo-
na praktyka organizacja pracy (wartko$¢ planu lekcy-
jnego, bardzo dobra organizacja systemu dowozu
uczniow do szkoly, powszechna dostgpnos$¢ do admi-
nistracji, $wietlicy, stotlowki, biblioteki, czytelni, pe-
dagoga i psychologa szkolnego),

v szkota zapewnia catkowita przejrzystos¢ wypraco-
wanych przez siebie norm funkcjonowania w niej
uczniow, pracownikow i rodzicéw (dostgpnos¢ obo-

wigzujacych w gimnazjum regulaminéw i zasad,
sprawny przeplyw informacji, bezposredni udzial
wszystkich podmiotéw w podejmowaniu istotnych
dla szkoty planéw i decyzji).
Od 5 lat Gimnazjum w Sierakowie jest placowka o wy-
raznie zaznaczonym juz modelu wlasnego funkcjono-
wania. Bedac zorientowana na indywidualny rozwdj
kazdego ucznia — aktywnie uczestniczy w zyciu ota-
czajacego ja srodowiska lokalnego, podkreslajac swoja
regionalng i narodowa tozsamosé, co zyskuje petny wy-
raz w wyznaczonej sobie misji: wolno$¢ i odpowiedzia-
Ino$¢ poprzez prawde, dobro i wiedze. ,.Z takiego
punktu widzenia szkota (...) jest jednym z najskute-
czniejszych urzadzen homeostatycznych systemu, jedna
z instytucji, ktora ruchowi ku odnowie, zmianie, rozwo-
jowi, rewitalizacji przeciwstawia zawracanie mtodziezy
do tyhu, ku tradycji, orientowanie jej badz na status quo
ante, badz na rozdzielenie tego co publiczne pozadane i
dozwolone, od tego co prywatne™.

1 Z. Kwiecinski, Dynamika funkcjonowania szkoty, To-
run 1995, op. cit., 5. 242.

2 A. Gurycka, Rozwoj i ksztaltowanie zainteresowan,
Warszawa 1989, op. cit., s. 120.

3 J. Kupczyk, Uwarunkowania aspiracji zyciowych
miodziezy w starszym wieku szkolnym, Poznan 1978, op.
cit., s. 27.

4 Z. Kwiecinski, Dynamika funkcjonowania szkoty, To-
run 1995, op. cit., s. 239.

Rozwijanie samodzielnosci i autonomii
u osoby uposledzonej umystowo

Elibieta Kusnierczak
Gimnazjum nr 1
w Gostyniu

Osoby z uposledzeniem umystowym w duzym
stopniu sa uzaleznione od innych ludzi. Ich samodziel-
no$é, niezaleznos¢ i mozliwos¢ decydowania o swoim
zyciu sg znacznie ograniczone. To prowadzi do rozwoju
frustracji, niezadowolenia i poczucia bezradnosci. Poza
tym zahamowaniu ulegaja procesy poznawcze i che¢ do
podejmowania wszelkich dziatan. Niemozno$¢ zreali-
zowania swoich celéw i dazen sprawia, ze ludzie ci traca
swoja podmiotowos¢ 1 staja si¢ bierni. Taka postawa
przyczynia si¢ do uksztattowania si¢ w spoteczenstwie
niekorzystnego wizerunku oso6b z uposledzeniem
umystowym. Czgsto sa przez nie odrzucane i izolowa
ne.'

Aby t¢ sytuacje¢ zmienié¢, nalezy wsrod ucz-
niéw z niepetnosprawnoscia intelektualng wspieraé roz-
woj zachowan 1 postaw, ktore umozliwia prowadzenie

bardziej aktywnego i samodzielnego zycia. Jest to moz-
liwe dzigki nauczaniu poprzez dziatanie i przezywanie
nowych, nieznanych sytuacji.” Wazna role odgrywa
ksztattowanie powszechnie przyjgtych form zachowa-
nia si¢ w réznych sytuacjach spotecznych. Wycwicze-
nie okre$lonych czynnosci w praktycznym dziataniu
spowoduje, ze stana si¢ one nawykami, schematami,
ktorych powielanie nie bedzie stanowi¢ problemu.
Dzigki temu poszerzy sig rowniez zakres wiedzy o §wie-
cie i kierujacych nim zasadach. Wazna rolg w procesie
ksztalcenia odgrywa rowniez integracja ze Srodowi-
skiem. Otoczenie spoteczne ma ogromny wptyw na roz-
woj cztowieka. Pozwala mu rozwija¢ swoja osobowosc
i zaspokaja¢ niezbgdne potrzeby. Stymuluje do samo-
dzielnej tworczej dziatalnosci.

Metody te postanowitam wykorzysta¢ w pracy
z dziewczynka uposledzona w stopniu umiarkowanym,
w dolnej granicy skali. Ma 18 lat i uczgszcza do trzeciej
klasy gimnazjum. Jest osoba nadpobudliwa psychoru-
chowo. Wykazuje problemy w zakresie koncentracji
uwagi, spostrzegania i kojarzenia faktow. W trakcie
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czytania gloskuje, badZ odtwarza sylaby. Piszac w ze-
szycie nie miesci si¢ w liniach i znieksztalca litery.
Postuguje sig krotkimi i prostymi zdaniami. Matematy-
czne dziatania wykonuje w oparciu o konkret w zakresie
0-15. Problemy z koordynacja ruchowa sprawiaja, ze jej
prace plastyczne sg niedoktadnie i nieestetyczne. Czgsto
nie konczy wykonywanych zadan, co wiaze si¢ z bra-
kiem wiary we wlasne mozliwos$ci. Trudno adoptuje si¢
w nowym srodowisku i ma staba zdolnos¢ antycypowa-
nia zdarzen. Nie potrafi odnalez¢ si¢ w nowych sytua-
cjach. Odczuwa wowczas silne lgki i wykazuje mata
odpornos¢ na stres. Chetnie jednak nawiazuje kontakty
z innymi ludZzmi i jest osoba niezwykle pogodna. Ze
wzgledu na problemy zdrowotne wymaga stalej opieki
ze strony 0sob dorostych i nie uczgszcza do szkoty. Jej
ksztatcenie odbywa si¢ w warunkach domowych w ra-
mach nauczania indywidualnego. Taka forma zajgc
przyczynita si¢ do osiagnigcia lepszych wynikow na-
uczania. Z drugiej jednak strony zajgcia w domu w du-
zym stopniu ograniczyly jej kontakty z innymi ludzmi, a
zwlaszcza z rowiesnikami. Spedzajac wigkszos¢ czasu z
rodzing zostala w duzej mierze pozbawiona mozliwosci
poznawania innych nieznanych sytuacji, w ktorych
moglaby naby¢ nowe umiejgtnosci. Rodzice zajgci
praca, wychowaniem dzieci i domowymi obowiagzkami,
nie zawsze znajduja czas, aby z corka pojechac do kina
albo biblioteki.

W zwiazku z tym niektore zajgcia postano-
witam prowadzi¢ poza domem, w r6znych miejscach i
sytuacjach.

Jednym z takich miejsc byla restauracja, w
ktorej wczesniej nie przebywala.
W czasie drogi do pobliskiego miasteczka byta bardzo
zadowolona, ale po przekroczeniu progu lokalu mozna
byto zauwazyc¢, ze jest zdenerwowana. Tuz po wejsciu
do budynku dowiedziata sig, ze kurtke nalezy zdjac i od-
wiesi¢ na wieszak. Samodzielne wykonanie tej czynno-
$ci okazato si¢ swego rodzaju wyzwaniem.
Dziewczynka musiata wykazac si¢ odwaga, gdyz stojak
na ubrania stat kilka metréw od wybranego stolika. Od-
leglo$¢ t¢ musiata pokonaé¢ sama. Nastepnym ciekawym
elementem okazata si¢ karta menu, z ktora dotad si¢ nie
spotkata. Ogladala ja z duzym zainteresowaniem. Kilka
minut poswigcitam, aby wytlumaczy¢ jej, co karta za-
wiera i na jakie dziaty jest podzielona. Po wstgpnym za-
poznaniu si¢ z jej zawarto$cia mogla sama wybraé
danie. Wybierajac potrawg mogta wykorzystaé i jedno-
czes$nie udoskonali¢ swoje umiejgtnosci czytania. Du-
zym przezyciem okazal si¢ zamowienie dania u pani
kelnerki. Kontakt z nieznana osoba i koniecznos¢ wyra-
zenia swojego zyczenia byty nowym doswiadczeniem.
Z moja pomoca potrafita wykona¢ to zadanie. Kolejny
etap polegat na skonsumowaniu dania.
Cho¢ postugiwanie si¢ sztuécami ¢wiczylySmy w
domu, ta czynno$¢ nadal jej nastrgczata trudnosci,
szczegoblnie jednoczesne korzystanie z noza i widelca.
Mimo to starala si¢ sprosta¢ temu zadaniu i w estetycz-
ny sposob zjes¢ potrawg. Momentem, na ktory
chcialabym zwrdéci¢ uwagg bylo zaptacenie rachunku.

12

Moja uczennica nie zrobila tego sama, poniewaz nie
umie postugiwac si¢ srodkami finansowymi. Miala jed-
nak mozliwos$¢ przypomnienia sobie, jakie istnieja mo-
nety i banknoty.

Wiele emocji wzbudzal kazdy wyjazd na za-
kupy do sasiedniego miasteczka. Niezmiernie istotng
kwestig stanowita mozliwo$¢ bezpiecznego poruszania
si¢ na ulicy. Hatas, szum i przemieszczanie si¢ w szyb-
kim tempie samochodéw wywotywaly u niej Igk i
zaktopotanie. Kurczowo trzymata si¢ mojej reki. Teore-
tyczna wiedza o zasadach poprawnego zachowania si¢
na jezdni okazala si¢ niewystarczajaca, poniewaz dzie-
wczynka nie umiata jej zastosowaé w praktycznym
dziataniu. Prze¢wiczenie okre$lonych zachowan po-
zwolilo jej w znacznym stopniu utrwali¢ nawyki i oswo-
i¢ si¢ z ruchem miejskim. Wazna rolg spetnit sklep. Jest
to bowiem miejsce, ktore zmusza do nawigzania konta-
ktu z drugim czlowiekiem Pierwszy jego przejawem
bylo powitanie pani ekspedientki. Moja uczennica nie
wykonata tego gestu, cho¢ wiele razy witata mnie w
swoim domu. Spontaniczne wypowiedzenie stow
,»dzien dobry” nie nastapito, poniewaz wizyta w sklepie
byla to dla niej nowa sytuacja. Kiedy przypomniatam
jej, co nalezy zrobié, poprawita swoj btad. W nastep-
nych sklepach coraz rzadziej musiatam jej wskazywac,
jak nalezy si¢ zachowywac. Oprocz tego musiata popro-
si¢ sprzedawczyni¢ o podanie towaru, ktory chciala
obejrze¢ 1 mozliwo$¢ jego przymierzenia. W zwiazku z
tym musiala przelamywac swoja niesmiatos¢ i budowac
zdania adekwatne do sytuacji. Ich formutowanie po-
zwolito jej udoskonali¢ umiejetno$¢ poprawnego
wystawiania sig.

Dwie godziny zaje¢é poSwigcilam na wyjazd
do szkolnej $wietlicy socjoterapeutycznej do sasied-
niej szkoly. Na zajgcia prowadzone przez panig peda-
gog uczeszczaja dzieci ze szkoty podstawowej z klas I -
VI. Dziewczynkg bardzo ucieszyt ten wyjazd. W szkole
zostala bardzo ciepto przyj¢ta przez swoich mtodszych
kolegdw, ktorzy oprowadzili ja po szkolnym budynku.
W czasie tej malej wycieczki rozmawiala z dzie¢mi, po-
znawala je, zadawata wiele pytan. Dowiedziata sig, jak
naprawde wyglada szkota i uczniowskie zycie. Nastep-
nie przez dwie godziny uczestniczyta w zajeciach. Ra-
zem z innymi dzie¢mi wykonywata prace plastyczna,
brata udzial w zabawach, pita herbatke i jadta maty po-
czgstunek. Dostrzeglta wowczas, ze musi respektowac
harmonogram spotkania i okreslone zasady, np. w wyty-
czonym momencie musiata wykona¢ rysunek, wypic¢
herbate, usia$¢ w kole. To byto bardzo pouczajace ¢wi-
czenie, gdyZz moja uczennica nie rozumie , Ze W Zyciu
obowiazuja normy, ktérych nalezy przestrzega¢. Poza
tym duza rol¢ odegrat kontakt z rowieSnikami. Z nimi
prowadzita rozmowy, trzymala si¢ za r¢ce w czasie za-
bawy, $miala sig, prosila o pomoc pozyczajac kredki,
ogladata ich rysunki. Poszerzenie krggu znajomych
0sOb i obcowanie z nimi miato rowniez korzystny
wplyw na jej rozwdj emocjonalny. W gronie dzieci
czuta si¢ bezpiecznie i pewnie. Zainteresowanie, ktore
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jej okazano, sprawilo, ze poczula si¢ potrzebna innym i
bardziej uwierzyta w swoje sity.

Najwigkszym wydarzeniem okazal si¢ bi-
wak integracyjny w Blazejewie, ktory zorganizo-
walam dla swojej klasy. Uczestniczyla w nim razem ze
swoja mama. Duze znaczenie w tym przypadku odgry-
wal pobyt poza miejscem zamieszkania. Plebania, nowe
otoczenie, nieznani ludzie, ozywity ja i pobudzity do
dziatania. Jak inni uczniowie otrzymata wiasny pokoj,
w ktorym musiala utrzymywaé porzadek, poscieli¢
16zko, rozpakowaé swoje rzeczy. Zdawata sobie spra-
we, Ze stawia si¢ jej wymagania jak innym gimnazjali-
stom. Che¢ dorownania swoim kolegom i kolezankom
sprawiata, ze chg¢tnie wykonywata wytyczone obo-
wiazki. Najwicksza satysfakcje sprawita jej mozliwos¢
przebywania w gronie mtodziezy. Trzy razy w ciagu
dnia zasiadata z rowie$nikami do stohu. Nie tylko spozy-
wala positek, ale rowniez usmiechala si¢ i probowata
nawiazac kontakty z otaczajacymi ja ludzmi. Poza tym
positki odbywaly si¢ o wyznaczonej porze, co zmuszato
ja do respektowania okreslonego harmonogramu, z
czym na co dzien ma problemy. Czasami bowiem nie
godzi si¢ na narzucony rytm dnia i zwigzane z nim obo-
wiazki. Wiele czasu spgdzata na zabawach z innymi
uczniami. Skakata przez skakanke, grata w pitke, ucze-
stniczyta w podchodach. Zajgcia te byty dobrym ¢wi-
czeniem gimnastycznym a jednoczes$nie pozwolily jej
nawigza¢ kontakty z pozostatymi uczestnikami biwaku.
Szczegdlnie waznym momentem byto ognisko. Rozpa-
lenie drewnianych polan i smazenie kietbasek przyczy-
nito si¢ do zintegrowania grupy. Mila atmosfera
pozwolita dziewczynce poczu¢ si¢ swobodnie. Gdy
dzieci zaczety $piewac, chetnie sig¢ do nich przytaczyta.
Zdobyta sobie uznanie rowiesnikow, poniewaz okazato
si¢ ,ze $piewa najpigkniej z catej grupy. To byto bardzo
wazne do$wiadczenie, gdyz dzigki niemu zrozumiata,
ze istnieje umiejetnosc, ktora potrafi wykonac dobrze, a
nawet lepiej niz inni. Jej poczucie wartosci i pewnos¢
siebie, ktora jest mocno zachwiana, znacznie wzrosty.

Nowym i interesujacym wyzwaniem byl wy-
jazd do Multikina w Poznaniu na film pt. ,,Nemo”.
Duze wrazenie wywart na niej budynek. Ze wzgledu na
swoja powierzchnig nieco ja przerazil. Kurczowo trzy-
mata si¢ mojej reki i bata si¢ zgubié. Kupujac bilet sta-
ratam sig, aby byta aktywnym uczestnikiem tej sytuacji.
Pod moja kontrola poprosita pania w kasie o bilet. Fakt
ten zostal zakodowany w jej pamigci i od tej pory czyn-
no$¢ t¢ kojarzy z pobytem w kinie. Z zaciekawieniem
przygladata si¢ zakupionemu biletowi. Nie potrafita go
jednak samodzielnie rozszyfrowac i zaja¢ odpowiednie-
go miejsca. Mogta natomiast odczyta¢ pojedyncze info-
rmacje, ¢wiczac umiejetnos$é czytania. Przed zajeciem
miejsca dowiedziala sig, ze nalezy zdjac¢ kurtkg. W tra-
kcie ogladania filmu u§wiadomitam jej, iz nie wolno w
kinie rozmawia¢ i glosno si¢ zachowywac. Kolejne
czynnosci i zachowania, ktdre staralam sig jej przyswo-
i¢, wzbogacily jej zakres wiedzy na temat §wiata, w kto-
rym zyje. Nasladowanie moich zachowan pozwolilo
uksztattowaé w jej umysle okreslone schematy dziatan,

ktore bedzie w przysztosci powtarzaé, jesli znajdzie si¢
w takim, badz podobnym miejscu. Poza tym mozliwos¢
zaangazowania si¢ w konkretne dziatania sprawita jej
duza rado$¢ zachgcita do uczenia si¢ nowych umiejgt-
nosci.

Chcialabym takze zwro6ci¢ uwage na zaje-

cia, ktore wspoélnie spedzilySmy w budynku poczty.
Podczas drogi miatam mozliwo$é ponownego utrwale-
nia zasad ruchu drogowego. W samochodzie zwrocitam
uwagg, aby zapigta pasy bezpieczenstwa, o czym czgsto
zapomina. Zanim dotartySmy do poczty, musialysmy
przejs¢ przez ulicg. Pokonujac ja przypomniatam, ze na-
lezy przechodzi¢ na pasach i po uprzednim sprawdze-
niu, czy nie zbliza si¢ w naszym kierunku samochod.
Poza tym byta to doskonata okazja, by powtorzy¢ w ktd-
rym kierunku znajduje si¢ prawa i lewa strona.
Po wejsciu do budynku pokazatam dziewczynce stano-
wiska, przy ktérych pracowalty panie. Nastgpnie sama
odczytata napisy znajdujace si¢ na pocztowych okien-
kach. Potem wspolnie ustality$Smy, jakie funkcje i zada-
nia spetnia poczta. Niektore z nich potrafita wskazac
sama, np. przesylanie listow, kupowanie znaczkow.
Inne musiatam jej wytlumaczy¢ i opisa¢. Kolejnym kro-
kiem byt zakup kartek i znaczkow pocztowych, o ktore
sama poprosita pania. Potem z moja pomoca wypetnita
kartke, zapisata adres na kopercie i nakleita znaczki. W
ten sposob wykonata ¢wiczenia doskonalace umiejet-
no$¢ czytania i pisania. Zrobita to z wigksza checia niz
w warunkach domowych, poniewaz fakt wystania kar-
tki do swoich rodzicow bardzo ja zaintrygowal, byt
czyms$ nowym. Podczas zakupu kartek pojawit sig jesz-
cze jeden cieckawy element - pienigzki. W czasie tej ope-
racji finansowej zostata zmuszona do zwrdcenia uwagi
na banknoty i monety, ktorymi si¢ postuzyta oraz ich
policzenia. Z pewnoscia nie nauczyla si¢ rozrézniac
wszystkich rodzajow pieniedzy i wspaniale liczy¢, ale
utrwalita swoje wiadomosci i zdolno$¢ liczenia.
Wystanie karty pocztowej do wlasnego domu sprawito
jej wielka satysfakcje. Poza tym dostrzegta, moze zada-
nia, ktore spelniaja inni ludzie.

Zajecia przeprowadzone w roznych miejscach
i warunkach w znacznym stopniu wptynety na rozwoj
intelektualny uczennicy. Zauwazyta, ze warto si¢ uczyc¢,
bo wiedzg teoretyczna mozna zastosowaé w codzien-
nym zyciu. Utrwalanie nabytych wiadomosci i umiejgt-
nosci poprzez wykonywanie réznych praktycznych
zadan w wigkszym stopniu mobilizowalo ja do pracy.
Bardziej aktywnie, §wiadomie i ch¢tnie uczestniczyta w
procesie nauczania.

Te wszystkie dziatania przyczynity si¢ do wzrostu jej
niezalezno$ci. W przyszlosci bedzie mogta podejmo-
wac wigcej samodzielnych decyzji i lepiej porozumie-
waé si¢ z otoczeniem. Wigksza pewno$¢ siebie i
poczucie wartosci pozwoli jej wyrazaé swoje potrzeby,
pragnienia i dazenia.

Wspolne wycieczki sprawity, ze poczuta si¢ doceniona i
wyrozniona. W rozmowach ze mna czg¢sto podkreslata,
ze jej rodzenstwo prowadzi aktywny tryb zycia - uczgsz-
cza do szkoly, utrzymuje kontakty z réwiesnikami, ko-
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rzysta z dobr kultury, natomiast ona najczgsciej
przebywa w domu z mama. W zwiazku z tym wyjazdy
do wielu ciekawych miejsc wprowadzily ozywienie do
jej zycia i zburzyly panujaca monotonig.

Z takiego sposobu prowadzenia lekcji jest bardzo zado-
wolona mama dziewczynki. Cho¢ kocha swoja corke i
troszczy si¢ o nia, czasem bywa zmgczona. Od momen-
tu urodzenia dziecka spedza z nim caty swoj czas. Opie-
ka trwa dobg i wymaga duzego zaangazowania oraz
wysitku. W zwiazku z tym chciataby czasem cho¢ przez
chwile odpocza¢ od jej towarzystwa i zajaé si¢ innymi
sprawami.

Chciatabym podkresli¢, ze podréze z moja uczennica
sprawily rowniez mnie wiele zadowolenia. Widok jej
usmiechnigtej buzki i ogromna wdzigczno$¢ byty dla
mnie milym przezyciem.
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BY SLUCHAC ZNACZYLO SLYSZEC

Elzbieta Tominska

nauczyciel konsultant

Osrodek Ksztatcenia Ustawicznego Nauczycieli
w Lesznie

Rodzic — trudny rozmowca ?

Jak zainteresowac rodzicow tym, co dzieje si¢
w szkole i jak zachgci¢ ich do wspotpracy ?
W jaki sposéb informowaé rodzicow o mocnych i
stabych stronach ich dziecka, jego postgpach i proble-
mach, ktére w trakcie nauki w szkole si¢ pojawiaja ?
Na te i wiele innych , waznych pytan stara si¢ odpowie-
dzie¢ Cindy J. Christopher w swojej ksiazce Nauczyciel
— rodzic. Skuteczne porozumiewanie si¢ wydanej w
2004 roku przez Gdanskie Wydawnictwo Psychologi-
czne.
Sprawna i skuteczna komunikacja z rodzicami to pro-
blem wielu nauczycieli i wychowawcdw nauczajacych
na roznych poziomach ksztatcenia. Czgsto w srodowi-
sku nauczycielskim méwi sig, ze z uczniami dogadac si¢
mozna bez trudu, natomiast klopoty zaczynaja si¢ w
momencie, gdy trzeba skontaktowaé si¢ z rodzicami.
By¢ moze przekonanie to ma swoje zrodto w fakcie, ze
studia nauczycielskie przygotowuja do pracy z dzie¢mi i
mtlodzieza, jednak brak w ich programach zagadnien
dotyczacych wspotpracy z rodzicami, metod i sposo-
béw komunikowania si¢ z nimi. W tym zakresie na-
uczyciele musza liczy¢ tylko na swoja intuicje,
umiejgtnosci i predyspozycje.
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Praca C.J. Christopher moze wypehi¢ w ja-

kims$ stopniu t¢ luke. Autorka stara si¢ przyblizy¢ czyte-
Inikom t¢ tematyke, omawiajac w  kolejnych
rozdzialach sposoby przesytania informacji do rodzi-
cow, ich czestotliwosé i forme; proponuje, jak prowa-
dzi¢ dokumentacje obrazujaca kontakty z rodzicami
poszczegolnych ucznidw i ich zakres.
Wiele cennych uwag i pomystow zawieraja rozdzialy
poswigcone formom wspolpracy z rodzicami, sposoba-
mi oceniania postgpow uczniow i komunikowania tej
oceny opiekunom. Szczegdlnie ciekawe i jednoczesnie
cenne dla nauczycieli i wychowawcow wydaja si¢ uwa-
gi zwiazane z przedstawieniem i krotkim omoéwieniem
najczesciej pojawiajacych si¢ problemow i przeszkod,
jakie moga pojawia¢ si¢ w kontaktach z rodzicami ucz-
niéw — np. gwattowne reakcje emocjonalne, catkowity
brak lub nadmierne zainteresowanie postgpami dziecka
w szkole i jego zachowaniem, sprzeczne poglady rodzi-
cOw 1 nauczyciela na omawiane sprawy.

Przedstawione w ksiazce problemy i propozycje spo-
sobow ich rozwiazywania wynikaja z wieloletnich do-
swiadczen pedagogicznych autorki, jak i innych
nauczycieli. Wprawdzie zwiazane sg ze szkolnictwem
amerykanskim, jednak ich mnogo$¢ i réznorodnosé¢
sprawiaja, ze mozna wybrac¢ takie, ktore bgda adekwat-
ne do sytuacji panujacej w polskich szkotach.

Okazuje sig, ze konflikty na linii rodzic —nauczyciel nie
sa az tak odmienne, jak by si¢ moglo wydawaé, biorac
pod uwage warunki dziatania szkét w Polsce i Stanach
Zjednoczonych.

Wskazane rozwiazania mozna zastosowac na réznych
poziomach nauczania — od przedszkola do szkoly
ponadgimnazjalne;.
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W ksiazce zamieszczono wiele przyktadow kart obser-
wacji ucznia, formularzy dokumentujacych kontakty z
rodzicami, raportow, umow, wzorow listow do rodzi-
cow, itp. ktére mozna wykorzysta¢ bez jakichkolwiek
modyfikacji — od zaraz; moga one sta¢ si¢ takze inspi-
racja do tworzenia wtasnej dokumentacji w tym zakre-
sie.

Calos¢ zostata napisana w ciekawej, przystepnej for-
mie, bez zbytniego moralizowania i pouczania. Oma-
wiane zagadnienia przedstawiono W  sposéb
uporzadkowany i klarowny. Autorka stara si¢ delikatnie
uswiadomi¢ czytelnikom przyczyny niechgci wielu
opiekunow do wspotpracy ze szkola, zwracajac np.
uwage na fakt, iz ponad potowa obecnych rodzicow ma
negatywne wlasne dos$wiadczenia szkolne, ktore sa
przenoszone na kontakty z nauczycielami wiasnych
dzieci.

Praca Cindy J. Christopher to ksigzka madra i ciepta, w
ktorej autorka umiejgtnie potrafila przekaza¢ swoje do-
$wiadczenia w formie rad i wskazowek, ktore z pewno-
cia beda przydatne w pracy kazdego pedagoga. To
poradnik podpowiadajacy, jak we wzajemnych rela-
cjach: nauczyciel — rodzic zachowaé autonomig, prawo
do wtasnego zdania i obustronny szacunek; jak odpo-
wiedzialnie i w petni profesjonalnie wspolpracowaé z
opiekunami naszych wychowankow, dbajac o dobro
dziecka a jednoczesnie o wlasny komfort pracy.

Cindy J. Christopher: Nauczyciel — rodzic. Skuteczne
porozumiewanie sie. Gdanskie Wydawnictwo Psycho-
logiczne, Gdansk 2004, s. 158

Szkola — miejsce skutecznego komunikowania si¢

Elbieta Tominska

nauczyciel konsultant

Osrodek Ksztalcenia Ustawicznego Nauczycieli
w Lesznie

Jak wazne w zyciu jest skuteczne komuniko-
wanie sig, nie trzeba nikogo przekonywac. Szkota po-
winna by¢ tym miejscem, w ktorym mtody cztowiek
nabedzie konieczne kompetencje w tym zakresie. Czy
zawsze tak jest ? O czym nalezy pamigtac, jakie metody
wykorzystywac, aby nasi uczniowie sprawnie komuni-
kowali si¢ w rozmaitych zyciowych sytuacjach ?

W serii ,,Biblioteczka dobrego nauczyciela”
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne wydatly prace
Ewy Kiezik-Kordzinskiej ,,Szkota dialogu. Jak skutecz-
nie porozumiewac si¢”.

Ta mata ksigzeczka zastata napisana z mysla o nauczy-
cielach, ktorzy nie tylko chea skutecznie oddziatywac
na swych wychowankoéw i ksztaltowac ich postawy, ale
tez przygotowac ich do dobrego funkcjonowania w rdz-
nych grupach spotecznych.

W czesci 1, w zwigzlej, a jednoczesnie interesujacej i
przystgpnej formie przyblizone zostaly najwazniejsze
zagadnienia z teorii komunikacji oraz omowiony wpltyw
komunikowania si¢ na stosunki mi¢dzy ludzmi. Auto-
rka wskazuje na rozne aspekty i poziomy komunikowa-
nia si¢, odnoszac je do sytuacji szkolnych. Zwraca
uwagg na to, ze w procesie porozumiewania si¢ stowa to
tylko 10 % oddziatywania na odbiorcg — reszta to ton
glosu, mowa ciata, architektura czasu i przestrzenie, w
ktorych komunikacja si¢ odbywa. Uswiadamia czytel-
nikowi, co jest najczestsza przyczyna nieporozumien i
zaktocen w porozumiewaniu si¢ ludzi.

W ksigzce w jasny sposdb wyjasnione zostaly uwarun-
kowania skutecznego komunikowania si¢ - ujgte w 10
prostych, fatwych do zapamigtania zasad.

Czgs¢ 11 to propozycje przelozenia przy-
wotanej w czgsci | teorii na praktyke szkolna . Autorka
zamieszcza 7 scenariuszy zaje¢ wychowawcy z klasa.
Wskazuje, jak by¢ nie tylko nauczycielem, ale tez prze-
wodnikiem na trudnej dla mtodego cztowieka drodze
porozumiewania si¢ z otaczajacym go $wiatem.
Proponowane zajgcia - ,,Czy moj $wiat jest twoim swia-
tem ?” , ,Budujemy dom skutecznej komunikacji”,
,»Czy mowig, kiedy nie uzywam stow”, ,,Poznajmy sig ,
aby lepiej si¢ porozumiewac”, ,, Ty jeste§ warto§ciowy i
ja tez mam swoja warto$¢”, ,, Jestem drzewem, ale je-
stem tez lasem”, ,, Co mna rzadzi ? ” - sa tak pomysla-
ne, by utrwali¢ w uczniach §wiadomo$¢ , jak wazna w
kontaktach migdzy ludzmi jest wzajemne porozumie-
wanie si¢, co ma na nie wpltyw i jak sami mozemy , po-
przez umiejetnos¢ komunikowania sig, te kontakty
ksztattowac.

Przedstawione propozycje zaje¢ mozna wykorzystywac
w calosci lub tylko niektore ich elementy na réznych po-
ziomach nauczania.

Ewa Kiezik-Kordzinska: Szkota dialogu. Jak skutecznie
porozumiewac sie. Wydawnictwa Szkolne i Pedagogi-
czne, Warszawa 2004, s. 40
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MOBBING W OSWIACIE

Lukasz Ratajczak

student II roku pedagogiki spotecznej
Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa
w Lesznie

Dnia 12 marca b. r. w Tarnowskich Goérach
odbyta si¢ Ogdlnopolska Konferencja, nt. Mobbing w
oswiacie. Glownymi organizatorami byli: Fundacja
Rozwoju Demokracji Lokalnej, Osrodek Ksztalcenia
Samorzadu Terytorialnego im. W. Panki, Slaska
Spoleczna Rada Os$wiatowa, Komisja Migdzyzaktado-
wa NSZZ ,,Solidarnos¢”, Oswiata Ziemi Tarnogorskiej.
Wspotpraca merytoryczna: Ogdlnopolski Stowarzysze-
nie Anytymobbingowe O.S.A. Spotkanie odbywalo sig
pod honorowym patronatem Rzecznika Praw Obywate-
Iskich, Pelnomocnika Rzadu ds. Réwnego Statusu Ko-
biet i Mezczyzn, Petnomocnika Wojewody Slaskiego
ds. Rownego Statusu Kobiet i M¢zczyzn, Zarzadu Re-
gionu Slasko-Dabrowskiego NSZZ ,,Solidarno$¢” oraz
Starosty Powiatu Tarnogorskiego. Konferencja ta miata
na celu zbadanie dotychczasowych przyczyn mobbingu
oraz ustaleniu nowych - dotad nieznanych, okresleniu
ptaszczyzn na jakich to zjawisko si¢ pojawia, kosztow
spotecznych jakie za soba pociaga oraz zaprezentowa-
nie aspektéw i rozwazan prawnych dotyczacych mob-
bingu, a doktadniej wskazanie na niedoskonatosci i luki
w prawie oswiatowym, ktore sprzyjaja stosowaniu pra-
ktyk mobbingowych. Przestaniem jakie przyswiecato
konferencji to: zero tolerancji dla mobbingu w oswia-
cie. O przejawach tego problemu w polskim szkolnic-
twie opowiadaly jego ofiary - nauczyciele, pracownicy
wyzszych uczelni. To narastajace szkodliwe spotecznie
zjawisko zaprezentowane zostalo z punktow widzenia
psychologa, psychiatry, prawnika, dyrektora szkoty, na-
uczyciela, rodzica oraz ucznia. Potrzeba debaty na temat
mobbingu w o$wiacie wyrosta z tego, iz dotychczasowe
badania wskazuja, ze najwigcej tej patologii jest w
oswiacie, w administracji panstwowej i samorzadowe;j
oraz w shuzbach mundurowych. Mobbing, jak definiuja
uczestnicy to ,.stosowanie zespotu srodkéw majacych
na celu gngbienie, represjonowanie, naruszenie integra-
Inosci psychicznej (czgsto fizycznej) prowadzacej do
wyeliminowania osoby z grupy (E. Linowska, koordy-
nator O.S.A.). Problem ten urdst dzi$ do rangi zjawiska,
ktore niemal powszechnie wystgpuje w kazdym obsza-
rze zycia codziennego pociagajac za soba negatywne
skutki. Ow problem wystepujacy w o$wiacie(zdaniem
uczestnikow), powinien by¢ szczegdlnie napigtnowany.
Pojawia si¢ on w relacjach migedzy nauczycielami jak
réwniez dyrekcja. Zla atmosfera pracy, napigcie wérod
grona pedagogicznego, naganne wzorce komunikowa-
nia si¢ przenoszone sa bezposrednio na ucznidow, ktorzy
staja si¢ tym samym biernymi uczestnikami calej sytua-
cji. Proces wychowawczy, ktoremu poddawany jest
mtody czlowiek w szkole moze zosta¢ nieswiadomie
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znieksztatcony poprzez dziatania mobbingowe, ktore
uczniowie tatwo przyswajaja, a nastgpnie ¢wicza, do-
skonala (wg K. Dgbach). W koncu uczen nie§wiadomie
przenosi swoje do§wiadczenia na kolegdw, co w skut-
kach daje mu to przekonanie (K. D¢bach), iz dreczenie
innego czlowieka sprawia niezwykla przyjemnosc,
wplywa na lepsza integracj¢ z grupa, sankcje za takie
postepowanie nie sa powazne, nigdy nie nalezy wejs¢ w
rol¢ wykluczonego. Badania zaprezentowane podczas
konferencji(przeprowadzone przez K. Delikowska - au-
torke raportu o mobbingu w Polsce na zlecenie Rzeczni-
ka Praw Obywatelskich), wyraznie potwierdzaja
powszechne wystgpowanie zjawiska mobbingu, a takze
wskazuja, iz jego rozmiary osiagaja alarmujacy poziom.
Niepokojacym staje si¢ fakt, ze nieliczny procent ofiar
decyduje si¢ na probg uzyskania pomocy, najczescie)
ignoruja swoj problem, tym samym akceptujac trudna
sytuacje w jakiej si¢ znalezli. Szczegdlne zainteresowa-
nie wzbudzito wystapienie Pierwszego Sekretarza Am-
basady Szwecji w Polsce Mikael’a Beneth’a, nt. Mefody
radzenia sobie ze zjawiskiem mobbingu w szwedzkiej
szkole. Jego zdaniem problem ten gltéwnie dotyczy at-
mosfery w szkole, gdy jest ona zta prowadzi do braku
tolerancji, a to z kolei do dalszych negatywnych skut-
kéw. Mobbing okre$la on ,,jako krzywdzace dziatania
grupy lub innych 0s6b majace najczeséciej charakter psy-
chiczny i fizyczny. Podkresla, ze szkota moze by¢ za-
roéwno miejscem nabywania ztych zachowan, a takze
okazywania tych do§wiadczonych w rodzinie badz w in-
nym $rodowisku. Osoby, ktére dopuszczaja si¢ mobbin-
gu nie posiadaja wiary w siebie, a zatem realizuja si¢
poprzez maltretowanie stabszych. Zaznacza on ogrom-
na roleg nauczycieli, ktérzy poza nauka zobowiazani sa
do zwalczania mobbingu, przekazujac swym podopie-
cznym wszelkie warto$ci demokratyczne. Uwaza, ze
zjawisko to nie moze by¢ postrzegane jako problem jed-
nej plaszczyzny. To, w jaki sposéb funkcjonuje szkota
ma wpltyw na zachowania uczniéw. Przedstawit on wie-
le dziatan zaradczych, sa to m. in.: informowanie ucz-
niéw i rodzicow o prawach i obowiazkach oraz ich
respektowaniu, wlaczanie uczniow w aktywne uczestni-
ctwo w zajgciach, a takze Swietnie zdajaca egzamin
Deklaracja wartosci, zalozona przez ucznidow, ktora
obejmuje:
« powotanie zaufanych nauczycieli
« zalozenie skrzynki na listy z problemami
« wprowadzenie z6ttych kartek dla uczniow famiacych
zasady szkolne
« wspolpracg z rodzicami
« wprowadzenie systemu szybkiego zawiadamiania o
jakichkolwiek problemach.
Na uwagg Sekretarza zashuzyta rowniez najwigksza or-
ganizacja w Szwecji zwalczajaca mobbing - fundacja
,Frends”, ktorej zatozycielem jest osoba - ofiara mob-
bingu. Mottem tego stowarzyszenia jest: nawet jedna
osoba moze poprawié trudnq sytuacje. WspOtpracuja
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oni z wieloma szkotami, uczac mtodych jak rozpoznac i
jak walczy¢ z mobbingiem, finansowana przez szkoty,
ktére odwiedza oraz przez sponsorow. Mobbing stat si¢
przedmiotem regulacji prawnych wielu panstw UE, w
tym takze Polski. Ofiary przemocy nie sa juz skazane ty-
lko na siebie. Powstaja organizacje pozarzadowe goto-
we nies¢ bezinteresowna pomoc. Podsumowujac
konferencjg¢, w wyniku wspolnego konsensusu uczest-
nicy ustalili najwazniejsze zadania w walce z mobbin-
giem oraz okreslili jakich zmian oczekuja w polskim
prawie antymobbingowym. Na zakonhczenie przy-
wolano jeszcze raz przestanie konferencji:

Nie dajmy sobq pomiatal- zero tolerancji dla mobbin-
gu w oswiacie!

Sprawozdanie zostato przygotowane w oparciu o mate-
riaty uzyskane podczas konferencji.

Poradnik dla nauczycieli - jak pomo6c uczniowi spra-
wcy i ofierze przemocy.

Jak poméc uczniowi — ofierze przemocy?

Od czego zacza¢?

Pomoc dziecku — ofierze polega przede wszystkim na
zapewnieniu mu poczucia bezpieczenstwa w szkole —
czyli przerwaniu wszelkich atakéw przemocy, jakie wo-
bec niego stosowano. Nauczyciel powinien porozma-
wia¢ z uczniem o istniejacej sytuacji oraz zapewnic go,
ze zrobi wszystko, aby przemoc wigcej si¢ nie powto-
rzyta. Dziecko moze wspdtpracowac z nauczycielem;
opowiedzie¢ o konkretnych wydarzeniach, wskaza¢
sprawcow, ale ma takze prawo do milczenia, pozostania
z boku, nie angazowanie si¢. To na dorostych spoczywa
obowiazek rozwiagzania tego problemu. Nauczyciel po-
winien informowac dziecko na biezaco, jakie kroki wo-
bec sprawcow podejmie, co juz zrobit i jakie sa tego
efekty. W wielu przypadkach na rozmowy nalezy zapra-
sza¢ rodzicow i wspolnymi silami rozwiazywaé pro-
blem.

Po podjeciu tego typu dzialan, nauczyciel moze do-
datkowo wspiera¢ dziecko na kilka sposobow:

1. Okazywanie uczniowi zainteresowania
Nauczyciel moze rozmawia¢ z dzieckiem na temat jego
sytuacji w klasie. Uczniowie, ktorzy sa drgczeni przez
innych czesto nie maja z kim podzieli¢ si¢ swoim smut-
kiem, strachem, rozzaleniem. Samo wystuchanie ich hi-
storii pomaga im czgsciowo pozby¢ si¢ napigcia.
Nauczyciel moze okazaé zrozumienie dla uczué ucznia i
opowiedzie¢ o podjetych krokach zaradczych.

2. Pozytywne wzmacnianie ucznia i dodawanie mu
odwagi

Nauczyciel moze pokaza¢ dziecku jego mocne strony i
poda¢ przyktady roznych sukceséw. Uczniowie — ofiary
przemocy posiadaja zwykle zanizone poczucie wlasnej
wartos$ci i nie doceniaja siebie. Umiejgtne i systematy-
czne dowarto$ciowywanie moze wspomoc budowanie
wiary w siebie i dostarcza¢ nowej energii do stawiania
czota problemom.

3. Uczenie umiejetnosci reagowania w sytuacjach
znecania sie, ktore przytrafiaja si¢ uczniowi

Nauczyciel moze dawaé uczniowi wskazowki do-
tyczace reagowania na zaczepki innych uczniéw. Cza-
sami ofiara nie u§wiadamia sobie, ze mowi cichym
glosem. Nie wie, co moze odpowiedzie¢ na zarty skiero-
wane pod jej adresem. Nauczyciel pokazuje rézne moz-
liwosci zachowania w takiej sytuacji, wykorzystuje
scenki, moze je rowniez prze¢wiczy¢ z dzieckiem.

4. Pokazywanie zachowan prowokujacych

W przypadku ofiary prowokujacej, pomoc wychowaw-
cy polega dodatkowo na uswiadomieniu jej wlasnej roli
w wyzwalaniu agresji innych uczniow. Nauczyciel
moze wskaza¢ dziecku konkretne zachowania prowo-
kujace innych do uzywania przemocy. I wspdlnie z nim
pomysleé¢, w jaki sposdb mozna je powstrzymac.
Czego nalezy unikaé podczas rozmowy z dzieckiem
ofiara?

1. Przypisywania dziecku winy za zaistniala sytuacje
- nauczyciel widzac stabo$¢ ucznia, moze mie¢ skton-
no$¢ do przypisywania mu winy. Wypowiedzi typu:
,Dlaczego nie masz kolezanek?”, , Nie mogtas powie-
dzie¢ im, zeby ci¢ zostawili w spokoju”, ,,Moze to twoj
problem i powinnas i$¢ do psychologa” przyczyniaja si¢
dodatkowo do poglebienia smutku i obnizenia poczucia
whasnej warto$ci ucznia. Wszystkie te dzieci chcialyby
umie¢ nawiazywac przyjaznie i bronic¢ sig, ale bedac w
roli ofiary nie potrafia tego.

2. Bagatelizowania problemu dziecka

Z punktu widzenia dorostych, wiele nieprzyjemnych sy-
tuacji, ktére przydarzaja si¢ ofierze, wydaje si¢ prostych
do rozwiazania. Trudno zrozumieé, ze dziecko ma z
czyms takim problem i stad pojawiajace si¢ wypowiedzi
nauczycieli: ,,Nie przesadzaj”, ,,Robisz z tego tragedig”,
,»NoO nie przejmuj si¢ tym tak, nos do gory, bedzie le-
piej”. Takie zdania powoduja, ze dziecko prawdopodo-
bnie wigcej nie przyjdzie porozmawia¢ ze swoim
wychowawca, ani nie opowie mu o nowych faktach.

3. Dawania ,,dobrych” rad

Jesli dorosty nie jest w stanie pomodc uczniowi, nie poz-
nal wystarczajaco dobrze calej sytuacji, nie powinien
udziela¢ dziecku szybkich, powierzchownych rad typu:
,,Jjak beda chcieli od ciebie pieniadze, to powiedz im, ze
im nie dasz” itp. Takie wypowiedzi dajq dziecku do zro-
zumienia, ze zdane jest na wlasne sity i nie ma co liczy¢
na pomoc.

Pamigtaj!

W wielu przypadkach dzieci - ofiary sa niechgtne jakim-
kolwiek rozmowom o swojej sytuacji. Powody takiego
zachowania sa rozne: Igk przed zemsta sprawcow, nie-
$mialo$¢, zbyt trudny temat, niskie zaufanie do nauczy-
ciela, zte doswiadczenia itp. W zadnym wypadku nie
nalezy zmuszaé dziecka do moéwienia, trzeba uzbroic si¢
w cierpliwos¢ i delikatnie probowac réznych sposobow
porozumienia si¢ z uczniem (oprac. J. Wegrzynowska,
A. Milczarek)

Jak pomdc uczniowi - sprawcy przemocy?
Uczniowie - sprawcy musza zrozumie¢ podstawowa za-
sadeg: w szkole nie ma miejsca na przemoc i nie bedzie
ona tolerowana pod Zadng postacia przez dorostych.
Wszyscy nauczyciele powinni natychmiast i w podobny
sposob reagowac na wszelkie obserwowane przejawy
przemocy. Jesli pojedyncze uwagi nauczycieli nie od-
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nosza skutku, a uczen dalej zachowuje si¢ agresywnie,
uzywa przemocy, nalezy wobec niego uruchomié¢ pew-
ne procedury.

Zasady postegpowania wobec sprawcow: cykl roz-
mow

Nalezy podjac cykliczne rozmowy ze sprawca, ktorych
celem jest doprowadzenie do przerwania stosowania
przez ucznia przemocy (respektowania obowiazujacych
norm w szkole) i wypracowanie konstruktywnego roz-
wigzania problemu. Rozmowy powinny konczy¢ sie
spisaniem z uczniem umowy zawierajacej zobowiaza-
nie ucznia do nie stosowania agresywnych zachowan
wobec poszkodowanych. Rozmowa musi by¢ konkret-
na i zawiera¢ powinna informacjg o konsekwencjach jej
nie dotrzymania.

Indywidualna odpowiedzialnosé

Sprawca powinien samodzielnie odpowiadaé za swoje
czyny i ponosi¢ negatywne konsekwencje swojego za-
chowania, dlatego z kazdym sprawca nalezy prowadzi¢
oddzielne rozmowy.

Hierarchia rozméw

Najpierw wychowawca rozmawia z uczniem, gdy to nie
skutkuje, zaprasza innego nauczyciela. Na kolejnym
etapie wlaczony jest do rozmow pedagog, pozniej rodzi-
ce, dyrekcja, ewentualnie policja itd.

Monitorowanie zachowania ucznia

W trakcie trwania calej interwencji nalezy uwaznie ob-
serwowa¢ zachowanie ucznia. Najlepiej aby inni na-
uczyciele uczacy w danej klasie byli wlaczeni do
dziatan, zwracali uwageg na zachowania ucznia. Unik-
niemy w ten sposob préb manipulacji ze strony spraw-
cy. Jesli stosujemy t¢ zasadg, musimy powiadomic o
tym ucznia.

Nagradzanie i karanie

Przez caty czas nauczyciele powinni nagradzac pozyty-
wne zachowania sprawcy (zauwazac, docenia¢, chwa-
li¢), a negatywne karac.

W pracy najwazniejsze jest, aby nauczyciel pomogt
dziecku zastapi¢ dotychczasowe zachowania przemo-
cowe - zachowaniami pozytywnymi.

Bez tego przemoc ze szkoly nie zniknie. Taka praca wy-
maga czasu, zaangazowania, czgsto pracy zespotu na-
uczycieli oraz pewnej wiedzy psychologicznej i
pomystowosci.

Nauczyciel powinien rozpoczac ja od doktadnego zdia-
gnozowania przyczyn stosowania przemocy przez da-
nego ucznia i dostosowa¢ do niej rézne dziatania
wychowawcze np.: dowartosciowywac stownie pozyty-
wne zachowania ucznia, tworzy¢ specjalne sytuacje i
organizowac zajecia edukacyjne, ktére pomoga mu na-
uczy¢ si¢ zaspokajania swoich wlasnych potrzeb w po-
zytywny sposob pomaga¢ w rozwijaniu talentéw i
wykorzystywaniu mocnych stron dla dobra innych.
Nauczyciel powinien stara¢ si¢ takze pomoc uczniowi w
rozwiazywaniu jego osobistych problemow poprzez:
utatwienie kontaktu z psychologiem, terapeuta, znale-
zienie grupy socjoterapeutycznej (edukacyjnej) tera-
peutycznej

Pamietaj!

Przemoc rowiesnicza stata si¢ w wielu szkotach powaz-
nym problemem wymagajacym skutecznego przeciw-
dziatania. Niezbgdne jest aby kazda szkota posiadata
wilasny, skuteczny system przeciwdziatania przemocy.
System, ktory pozwoli podej$¢ do problemu w sposob
catosciowy. Dzigki niemu szkota bedzie mogta skutecz-
nie promowac¢ wsrdd ucznidw postawy antyprzemoco-
we, wspiera¢ rodzicow w rozwigzywaniu problemow
wychowawczych, chroni¢ najstabszych uczniow, a na-
uczyciele bgda stanowi¢ zwarty zespo6l postugujacy sig
,.tym samym jezykiem” i metodami dziatania.

(oprac. J. Wegrzynowska, A. Milczarek)

Poradnik przygotowala i upowszechnila: Slgska
Spoleczna Rada Oswiatowa.

Jak Georg Zipf czytal Ulyssesa
czyli kilka slow o dwudziestowiecznym je¢zykoznawstwie
statystycznym
oraz werbalnej komunikacji nauczyciel — uczen

Piotr Nowak

nauczyciel konsultant

Osrodek Ksztatcenia Ustawicznego Nauczycieli
w Lesznie

0. Uwagi wstepne

Jezykoznawstwo jest dyscypling bogata w dokonania
zardwno teoretyczne, jak i praktyczne. W jego ramach
miedci si¢ takze gataz jezykoznawstwa okreslana trady-
cyjnie jezykoznawstwem statystycznym.
Parametryzowaniem pewnych cech struktury
jezyka zajmowano si¢ od dawna, niemniej na zupetnie
nowe tory rozwoju dyscyplina ta weszlta w pierwszej
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potowie ubieglego wieku, przede wszystkim dzigki
badaniom J. Estroupa oraz G. Zipfa. Zauwazyli oni, ze
zalezno$ci statystyczne w jgzyku najprosciej obserwo-
wac na podstawie czgstoSci wystgpowania wyrazow.
Istnieja przeciez stowa wystepujace czgsto oraz slowa
wystepujace rzadko. To banalne spostrzezenie nie wy-
czerpuje oczywiscie wszystkich wnioskow ptynacych z
obserwacji list frekwencyjnych. Aby tatwiej uchwyci¢
zaleznosci statystyczne zaczgto generowaé tzw. listy
Slepe, sktadajace si¢ wytacznie z dwoch szeregow: licz-
by wyrazow (m;) oraz czgstosci ich wystgpowania (f;).
Przyjrzyjmy si¢ fragmentowi ,.Slepej” listy wyrazow
wystepujacych w Panu Tadeuszu Adama Mickiewicza
(za: Sambor 1972):
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Liczba Czgstose f; Liczba Czgsto$e fi Liczba Czestose f; Liczba Czgstose f;
WYrazow m; WYTrazow mi; WYTrazow mi; WYTrazoOw mi;
1 2058 1 292 9 35 1 132
1 1723 1 260 2 205 1 131
1 1429 1 240 1 204 2 130
1 1284 1 238 1 197 1 125
1 1173 2 217 1 194 1 121
1 1082 1 208 1 186 1 120
1 927 5 48 1 178 1 119
1 807 6 47 1 177 5 34
1 572 5 46 1 172 11 33
1 555 i 45 1 166 6 32
1 544 3 44 1 164 18 31
1 542 i 43 1 159 13 30
1 456 3 42 1 153 9 29
1 351 11 41 1 146 11 28
1 329 8 40 2 143 9 27
1 328 2 39 3 142 16 26
3 313 8 38 1 140 11 25
1 308 12 37 1 139 16 24
1 296 7 36 1 138 21 23

Liczby z kolumny oznaczonej symbolem m,;, mozna
przeksztalci¢ na rangg wyrazu. W tej sytuacji wyrazy
majace wiele wystapien (z poczatku tabeli) beda miaty
niska, natomiast  z konca tabeli wysoka rangg. Po za-
stosowaniu tej procedury otrzymamy dwa szeregi:

Ranga wyrazu Liczba (czesto$¢) wystapien
1 11
2 /2
3 A
4 fa
r fr

Najtatwiej bada¢ ewentualne relacje za-
chodzace pomigdzy tymi wtasnie atrybutami tekstu.
Okazalo sig, ze najbardziej wyrazna zachodzi pomigdzy
ranga a liczba wystapien. W 1916 roku J. Estroup za-
uwazyl, ze kazdy iloczyn rangi wyrazu oraz odpowia-
dajacej mu czgstoSci wystapien jest wielko$cia w miarg
stala. Czyli:

1 * f;= const.

2 * f,=const.
3 * f;=const.
R * f.= const.

Ustalenie tej zaleznosci  okazato  si¢
przetomem w 6wczesnym jezykoznawstwie statystycz-
nym. Wielu badaczy zwrocilo wigksza uwage na ten
kierunek studiow nad jezykiem. Uwazano, ze analiza
$lepych list rangowych moze zaowocowaé kolejnymi
istotnymi ustaleniami w tej dziedzinie.

1. Pierwsze prawo Zipfa (Estroupa-Zipfa)
Zalezno$¢ Estroupa na rozleglym materiale
empirycznym testowat G. Zipf. Przede wszystkim zana-
lizowat on tekst Ulyssesa Joyce’a pod katem relacji za-
chodzacej pomigdzy ranga wyrazu a czgstoécia jego

wystapienia. Ponadto pod tym samym katem badat te-
ksty Szekspira oraz facinskie dziela Plautsa. Prace te w
duzym stopniu potwierdzily tezy Estroupa, pozwalajac
takze na pelne potwierdzenie jego formuty, ktoéra
wedlug Zipfa ma prawie charakter uniwersalny. Zacze-
to ja zapisywaé w nastgpujacej postaci:

r * f.= const.

Wzor ten w literaturze poczatkowo nazywano
po prostu prawem Zipfa lub prawem Estroupa-Zipfa. W
toku dalszych prac nad struktura jezyka G. Zipf nieco
zmodyfikowal wczesniejsze poglady, wycofujac si¢ z
uniwersalnosci tego wlasnie prawa (okazalo sig, ze od-
nosi¢ je mozna prawie wylacznie do stow wyste-
pujacych czgsto) i sformulowal inna zaleznosc
dotyczaca takze relacji pomigdzy ranga wyrazu a czg-
stosci jego wystapienia. Powstata druga formuta, ktora
w odréznieniu od powyzszej stworzona zostata dla stow
o niskiej czgstosci wystapien. Dlatego tez niektdrzy au-
torzy (np. Diodato 1994) pierwsza z nich nazywaja pier-
wszym prawem Zipfa, natomiast druga drugim prawem
Zipfa. Dla przejrzystosci naszych rozwazan uczynili-
$my podobnie.

2. Drugie prawo Zipfa

Prawo to dotyczy stéw wystepujacych 1 — 5
razy. Sam za$§ Zipf sformutowat je nastgpujaco (Zipf
1949, za: Diodato 1994):

N - 1/4) = const.

gdzie:
N to liczba stéw majacych po fwystapien w tekscie.

W literaturze przedstawia si¢ je rOwniez w nie-
co innej postaci (Booth 1967, za: Diodato 1994):

A
4n- 1

W tym przypadku: 1,
I, to liczba stow wystepujacych po n razy,
1; to liczba stéw wystepujacych raz.
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3. Stanowisko Condoma i B. B. Mandelbrota
Modelami proponowanymi przez Zipfa zainte-
resowato si¢ wielu innych badaczy. Najbardziej twor-
czo rozwijali je jednak Condom oraz Mandelbrot.
Condom, w celu tatwiejszego operowania mo-
delem, przedstawit stalg zalezno$¢ pomigdzy ranga a
czestoscia wystapienia wyrazu (wynikajaca z pierwsze-
go prawa Zipfa) jako funkcj¢ prawie liniowa, prze-
ksztatcajac zmienne rangi i czesto$ci wystapienia na ich
logarytmy. Zgodnie z modelem Zipfa, zalezno$¢ pomig-
dzy czestoscia wystapienia wyrazu a jego rangg jest
funkcja liniowa o kacie nachylenia 135°:
A
lg f;

0=135°

A -

Ig r°

Condom zaczat porownywac dane rzeczywiste
zmodelem Zipfa, dochodzac do wniosku, Ze prawo Zip-
fa jest pewnym uogolnieniem rozktadow rzeczywistych
i pozwala oblicza¢ wylacznie prawdopodobienstwo po-
jawienia si¢ wyrazu.

Po drugiej wojnie $wiatowej, wraz z kolejna
fala wzrostu zainteresowania jezykoznawstwem staty-
stycznym, relacja pomigdzy ranga a czgstoscia
wystapienia wyrazu ponownie zainteresowat si¢ Man-
delbrot, uznajac — w oparciu o wlasne analizy — istnienie
trzech roznych modeli opisujacych zwiazek rangi i czg-
stosci. Maja one nastgpujaca p(}staé liniowa:

1A A
m1 m1
I" T -
a) A b)
1
I 1
c) r

Zipfw swoim pierwszym prawie, przewidywat
sytuacjg zilustrowana wykresem nr 2. Mandelbrot od-
kryl, Zze jest ona charakterystyczna dla tekstow
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majacych rozbudowane — w znaczeniu ilo$ciowym —
stownictwo. Wyjatkowo rzadko mamy do czynienia z
modelem ostatnim (3), ktory jest charakterystyczny dla
tzw. jezykow wskrzeszonych, np. uzywanego obecnie
w Izraelu hebrajskiego lub taciny stosowanej we
wspolczesnym Kosciele Katolickim (Sambor 1972).
Najczesciej jednak wystepuje model pierwszy. Przed-
stawiona w nim zaleznos$¢ odnosi si¢ do stownictwa sta-
nowiacego niewielki odsetek wszystkich stow, jednak
najczgsciej uzywanych (czyli majacych niska rangg).
Zwykle pokrywaja one olbrzymia czgs$¢ tekstu. Jadwiga
Sambor (1972) obliczyta, ze w Panu Tadeuszu Adama
Mickiewicza, zgodnie z wykresem nr 1, zachowuje sig
zaledwie 500 na 9.250 wszystkich wyrazéw wyste-
pujacych w tym utworze. Pokrywaja one jednak znako-
mitg wickszos¢ tekstu.

Whiosek z prac Mandelbrota jest do$¢ oczywi-
sty: kat nachylenia krzywej zalezy od ilosciowego boga-
ctwa stownictwa w badanym korpusie tekstu.

4. Z innych rozwazan nad tendencjami statystyczny-
mi w jezyku
4.1. Dlugosci wyrazu a czesto$¢ jego wystapienia

Hipoteza zawarta w powyzszym $rodtytule jest
zauwazalna nawet w niewielkich tekstach. Istnieje istot-
na zaleznos$¢ pomiedzy dlugoscia wyrazu a czgstoscia
jego wystapienia. Zagadnieniami tymi interesowat si¢
takze Zipf. Dlugo$¢ wyrazu mierzyt w fonemach oraz w
sylabach wyrazéw w formie kanonicznej, co deformo-
wato nieco strukturg otrzymywanych wynikéw. Jednak
rezultaty tych studiow daja wniosek do$¢ jednoznaczny:
wyraznie widaé, ze wyrazy krotkie wystgpuja czgsto,
natomiast dtugie rzadko. W mysl tej zasady derywanty
wyrazoéw sa od nich zwykle dtuzsze i w tekscie poja-
wiaja si¢ rzadziej. Przyjrzyjmy si¢ gniazdu stowotwor-
czemu skladajacemu si¢ z derywantéw bezokolicznika
,liczy¢” (w nawiasie podano liczbg wystapien poszcze-
golnych form):

przeliczeniowy 1
przeliczony 1
przeliczenie 5

odliczy¢ 1

\ ,\ (przeliczy¢)

zaliczyc 5 <« LICZYC17 >
obliczy¢ 1

obliczenie 5

obliczeniowy 4

doliczy¢ 1

zaliczenie 1 (obliczac)

wyliczy¢ 1
obliczanie 2

wyliczanie 6
wylicza¢l (rozliczyc¢)

ickner |

rozliczony 1
( rozliczac)
rozllczenlowy 1 H/ (rozliczy¢ sig)
rozliczaffie 1 ;n
rozlicZnie si¢ 1

rozliczac¢ si¢ 1
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4.2. Zakresem i tre§¢ wyrazu a czestoScia jego
wystapienia

Im szerszy zakres nazwy, tym ubozsza tres¢ i
oczywiscie odwrotnie — wyrazy bogate w tres¢ maja
zwykle waski zakres (np. pojazd — jednoslad — rower).
W statystycznych badaniach leksykalnych zauwazono,
ze szeroki zakres wyrazu (korespondujacy z uboga tre-
$cig) determinuje jego wysokie czgstosci. Stowa nasy-
cone informacja uzywane sa przez nas rzadko,
natomiast stowa ubozsze w tre$¢, a wiec o szerokim za-
kresie, wystepuja w jezyku czesto (Sambor 1978).
Zagladajac do jakiegokolwiek stownika frekwencyjne-
go wyraznie wida¢ t¢ tendencje. W Slownictwie
wspolczesnego jezyka polskiego (1974) wyraz ,,zwie-
rzg” wystepuje 6 razy, ,.kon” 15 razy, natomiast ,,ogier”
1 raz; ,urzadzenie” (82), ,maszyna” (57), ,turbina”
(13); ,,roslina” (34), ,,drzewo” (18); ,,metal” (35), ,,zela-
70" (23), ,,Feso» (1). (Za: Sambor 1978).

4.3. Polisemia a czegsto$¢ wystepowania wyrazow

To do$¢ interesujace zagadnienie poddane zo-
stato najbardziej wnikliwej analizie takze przez G. Zip-
fa. Jej podstawg stanowilo rowniez slownictwo
Ulyssesa Joyce’a. W oparciu o ten material Zipf ustalit,
ze w pewnym przyblizeniu relacj¢ pomigdzy czgstoscia
wystapienia wyrazu a liczba jego znaczen opisa¢ moze-
my formutg o nastgpujacej postaci:

' ' mC \/7

gdzie: m to liczba znaczen wyrazu,

f— czgstos¢ wystapienia wyrazu,

C — contans.

Oznacza to, ze wyrazy majace wysoka liczbe
wystapien maja duzo znaczen i odwrotnie — wysoka ran-
ga wyrazu redukuje jego liczbe znaczen.

5. Komunikacja werbalna nauczyciel — uczen a staty-
styczne zaleznoS$ci w jezyku

Zasadniczym celem przyblizenia tych kilku
dokonan jezykoznawstwa statystycznego byla przede
wszystkim proba refleksji nad mozliwoscia wykorzy-
stania jego osiagnie¢ w codziennej pracy w szkole.
Zaktadajac, ze podstawowa funkcja jezyka w dydaktyce
jest jego funkcja informacyjna, w ktorej poszczegdlnym
kodom (w najprostszym ujeciu beda to wyrazy) przypi-
suje si¢ symbole (znaczenie), to odpowiednio
ksztattujac jezyk naszych wypowiedzi bgdzie mozna
wptywac na poziom ich trudnosci. Zaréwno w odniesie-
niu do jezyka pisanego, jak i ustnego. Wyrazy krotkie
cechuja si¢ najczgstszymi wystapieniami i ich znajo-
mo$¢ przez odbiorcoOw jest powszechna. Czgsto je
styszymy, dlatego szybko si¢ ich uczymy. Odwrotnie
rzecz si¢ ma z wyrazami o wysokiej randze — sa dlugie i
rzadko wystgpuja, dlatego trudniej je zapamigtac.

W oparciu o te kategorie zaczgto dzieli¢ wyra-
zy na trudne i fatwe, tworzac formuty ilorazowej oceny
stopnia czytelnosci tekstu. Nie bgdziemy ich blizej
przedstawiaé, poniewaz nie sa one centralnym punktem
tego szkicu*. Juz jednak na podstawie przytoczonych
prawidtowosci statystycznych mozna wyciagaé prakty-
czne wnioski dla zrozumialego konstruowania naszych
wypowiedzi. To o czym w tej chwili mowa bedzie miato

swoje konsekwencje takze (a moze przede wszystkim)
w przygotowywaniu tekstow dydaktycznych.

A zatem, aby rozumienie naszych wypowiedzi
byto wysokie, pamigta¢ musimy o kilku prostych zasa-
dach:

1/ Im mtodszy uczen, tym wigksze nasycenie wypowie-
dzi stowami o niskiej randze (czyli stowami krétkimi);
2/ Wraz ze wzrostem wieku adresata naszych wypowie-
dzi uzywamy stow o coraz wyzszej randze (dlugich);
3/ W procesie nauczania jezyka obcego konstruujemy
teksty zawsze na bazie stéw o niskiej randze;

4/ Stownictwo o wyzszej randze wprowadzamy dopiero
w chwili opanowania przez ucznidéw podstaw nauczane-
g0 jezyka obcego.

Zastosowanie tych prostych, wewnatrzjezyko-
wych i ograniczonych wylacznie do leksyki zasad kon-
strukcji wypowiedzi powinno da¢ juz namacalne efekty
W postaci wyzszego stopnia rozumienia naszych wypo-
wiedzi. Klopot moze polegaé na nauczeniu si¢ sterowa-
nia wypowiedzi pod katem wymienionych wyzej zasad.
Doswiadczenie mowi nam jednak, ze mozna to skutecz-
nie opanowac w toku prostej autokontroli wiasnych wy-
powiedzi.
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Jak uczy¢ uczniow uczenia si¢ ?
Podstawowe pytanie wspolczesnej edukacji

BoZena Roszak

nauczyciel konsultant

Osrodek Ksztatcenia Ustawicznego Nauczycieli
w Lesznie

Przy obecnym tempie zachodzacych w $§wiecie
zmian musimy posia$¢ zdolnos¢ uczenia si¢ (szybkie-
go?)

To juz oczywiste, ze wspdlczesne spoteczenstwo po-
trzebuje wigkszej liczby ludzi wysoko wykwalifikowa-
nych. W naszym kraju nadal jednak ksztalci si¢ z
powodzeniem tylko niewielka czg$¢ spoteczenstwa - a
nie jak powinno - wigkszo$¢.

W rozwinigtym kraju nie bedzie pracy dla ludzi bez od-
powiedniego wyksztatcenia, dlatego tez nikt kto chce
zyéw spoleczenstwie rozwijajacym sig, bezpiecznym i
tworczym, nie moze by¢ obojetny na to, co dzieje si¢ w
szkotach.

A w naszych szkotach glowny nacisk ktadzie sig na to,
czego dzieci, mtodziez, dorosli powinny si¢ uczy¢ i co
powinny mysle¢ a przeciez zgodnie z wprowadzona re-
forma o$wiaty najwazniejsze jest jak sig¢ uczy¢ i jak
mysle¢. Juz widzimy, ze w czasie gwattownych prze-
mian podstawowym celem powinno by¢ wtasnie takie
nauczanie. Tylko te dwie ,, super umiejgtnosci” po-
zwola zyskaé niezalezno$¢ i stawié¢ czoto przemianom i
ztozonos$ci wspodtczesnego swiata.

Uczenie si¢ to przygoda na cale zycie.

Uczenie si¢ to zmiana, to rozwoj.

Zyjemy w czasach niewiarygodnie rozwinie-
tych technologii, a mimo to nauczanic w naszych
szkotach odbywa si¢ jak za ,, krola Cwieczka”. Lekcja,
podczas ktorej nauczyciel méwi do dzieci siedzacych
rzedami w tawkach, to widok nadal rownie czgsty jak
sto lat temu.

Krytyka, odnoszaca si¢ w gruncie rzeczy do ztych stan-
dardow szkolnych niesprawiedliwie odnosi si¢ do na-
uczycieli.

Pewnos$¢ juz mamy (jak méwi M. Taraszkie-
wicz), ze to jak si¢ uczy¢, jest wazniejsze od tego czego
sig uczy¢ .

Nauczyciele uczestnicza w kursach, ktore pozwalaja im
opanowac¢ roézne sposoby uczenia si¢, poznaja nowinki
dotyczace badan nad pamigcia, motywacja, inteligencja
wieloraka itp. A mimo to w wigkszosci przypadkow na-
uczanie nadal koncentruje si¢ prawie wytacznie na tre-
$ci, a nie na metodzie.

Szkoda, ze nauczyciele malo wykorzystuja w procesie
nauczania gry, emocje, muzyke, relaks, scenki, dramy,
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mapy mentalne, pobudzanie wyobrazni, metody akty-
wizujace, bo przeciez wiedza, ze wowczas nauka staje
si¢ efektywniejsza i przyjemniejsza.

Nie chodzi o szkoly bez zadnych praw i dyscy-
pliny, gdzie uczniowie robiliby, co chca. Chodzi bar-
dziej o to, by sala lekcyjna stata si¢ $rodowiskiem
ukierunkowanym na wyzwania, dzigki czemu wydoby-
wa si¢ wrodzone zdolnosci uczniow.

Najlepiej uczymy si¢ rozwiazujac problemy i do-
chodzac do wlasnych znaczen , poprzez wiasny, prefe-
rowany przez siebie sposob uczenia sig, a nie
otrzymujac od nauczyciecla gotowe odpowiedzi wyra-
zajace preferowany przez niego sposob widzenia swiata
i preferowany przez niego sposob nauczania.

Badania wykazuja, ze 82 % dzieci rozpoczynajacych
nauk¢ szkolng ocenia pozytywnie wilasne zdolnosci
uczenia sig, z czasem (i to dos¢ szybko ) traca jednak
wiar¢ w swoje mozliwosci. 4/5 nastolatkow i dorostych
podejmuje nauke czego$ nowego z poczuciem, ze prze-
rasta to ich mozliwosci.

Taki stan - to niezwykle wazny powdd, by da-
wac wiedzg uczacym si¢ o uczeniu i dawaé im poczucie
sprawstwa. Wiedzac jak si¢ uczy¢, moga zdobywaé
wiedzg 1 umiejetnosci zgodnie z wlasnymi potrzebami,
przestana biernie korzysta¢ z edukacji i beda aktywnie
kontrolowa¢ proces ksztalcenia sig.

Poprzez skoncentrowanie si¢ na procesach

uczenia zamiast wywierania presji na uczniach mozna
zmniejszy¢ ilo$¢ niepowodzen szkolnych. Stabe wyniki
szkolne sa bowiem symptomami, a nie wlasciwym pro-
blemem. Pisanie programéw naprawczych nic tu nie
pomoze. Pomoze przeanalizowanie przyczyn ztych wy-
nikdw 1 nauczenie ucznidéw, jak maja rozwiazywac
swoje problemy.
Nie osiaga si¢ efektow i kontroli poprzez reguty i proce-
dury, osiaga si¢ je przez ustalenie wspolnych wartosci i
wyobrazen dzigki czemu ludziom nie trzeba mowic, co
maja robi¢. Gdy uczniowie ( ludzie) znajduja w uczeniu
przyjemno$¢, motywacja zewngtrzna, taka jak stopnie,
nagrody, grozby, staje si¢ stabsza od motywacji we-
wnetrznej, chgci poprawienia swojego najlepszego wy-
niku.

Gdy szkota wlacza do nauczania sztuke, mu-
zyke, dramat, taniec i tworczo$¢ obserwuje si¢ poprawe
we wszystkich dziedzinach: lepsze sa wyniki testow,
wzrasta umiejetno$¢ myslenia na wyzszym poziomie,
ulega poprawie nastawienie i uczniow i nauczycieli wo-
bec siebie mniej jest zachowan agresywnych, uczniowie
lepiej przewiduja konsekwencje swoich dziatan.
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Swiat staje si¢ przyjazny dla uczniow
majacych silng motywacjg, umiejacych soba pokiero-
wac, niezaleznych i tworczych.

Kiedy uczenie si¢ nas bawi, uczymy sig lepiej i skutecz-

niej.

Co moga zrobi¢ nauczyciele, by uczy¢ skute-
czniej i z przyjemnoscia ?

v stworzy¢ niestresujace Srodowisko — takie, ze mozna
bez obaw robi¢ btedy, a mimo to mie¢ duze szanse na
sukces.

v mie¢ przekonanie, ze przedmiot nauki jest wazny —
cheesz si¢ uczy¢, gdy widzisz, ze to ma sens

v postarac sig¢, by nauce towarzyszylty pozytywne emo-
cje — dobrze jest uczy¢ si¢ w grupie, trzeba zadba¢ o
zachety, trochg¢ humoru, regularne przerwy i zyczliwa
pomoc

v umozliwi¢ uczniom $wiadome wilaczenie do pracy
wszystkich zmystow i zaangazowaé zarowno lewa i
prawa potkulg

v prowokowaé mozg ucznia do przemyslenia i przeba-
dania tego, czego si¢ uczen uczy z udziatem tylu ty-
poéw inteligencji, ile jest stosowane z osobistego
punktu widzenia utrwala¢ nowe umiejgtnosci i wia-
domosci — wracajac do nich w spokojnych chwilach
odprezenia i gotowosci

Nauczyciele popetniaja (wedtug M. Taraszkiewicz)

osiem kosztownych bledow pedagogicznych.

Wynikajace z charakterystycznych zachowan btedy,

tworza konkretne syndromy.

1. Syndrom straznika wiedzy

Blad polegajacy na utrwalaniu przekonania,ze
nauka jest czym$ niezwykle trudnym i jej poznanie wy-
maga cigzkiej pracy. Jest to tradycyjna strategia budo-
wania wlasnej waznos$ci ( zwana blednie autorytetem ).
Straznik wiedzy — nie baczac na mozliwosci poznawcze
i percepcyjne ucznia, wyktada wiedzg nie rezygnujac z
jej specyficznego zargonu.

2. Syndrom tropiciela

Najbardziej popularny biad praktyki dydakty-
cznej! Wynika z silnie utrwalonego (niestety) nawyku
skupiania si¢ na bledach popetlionych przez ucznia
oraz paradoksalnego wymogu natychmiastowej goto-
wosci ucznia do odtworzenia wiedzy czy umiejgtnosci
w idealnej postaci. W silniejszej wersji ,,tropiciel” za-
mienia si¢ w ,,inkwizytora”, ktory czyha aby przylapaé
na bledach, i na tej podstawie formutuje uogélnione
sady, na ogdt dotyczace niemoznosci lub trudnosci ucz-
nia. Tropiciel ( z wiadomych sobie powodow lub co gor-
sza — z niewiadomych) lekcewazy prawa uczacego si¢
do bycia niekompetentnym, do niewiedzy, do prob i
btedow. Tym samym uniemozliwia uruchomienie
wiasciwego procesu przed podejmowaniem nowych za-
dan i ponoszenia ewentualnych porazek! Za to uczy
niecheci, niemoznosci, niemocy wobec: tematu, przed-
miotu nauczania, osoby nauczyciela lub w ogole ludzi.
3. Syndrom projektora

Blad polegajacy na narzucaniu osobistych pre-
ferencji w zakresie tematyki i metodyki uczenia sig. Z
wielu powodow (a gldwnie ) z niewiedzy nauczyciel za-

chowuje si¢ tak jakby uczyl samego siebie: respektuje
jedynie wilasne preferencje, a ukryte (rzadko jawne )
zalozenie brzmi ,, musicie si¢ do mnie dostosowac i
nadazac, bo inaczej... bedziecie mie¢ problemy!”
Poniewaz w przecigtnej klasie jest na ogot kilkoro ucz-
niéw o zblizonych dyspozycjach co dany nauczyciel
(jesli chodzi o preferencje sensoryczne, styl uczenia si¢
i zainteresowania ), ta grupa jest odbierana jako ucznio-
wie zdolni. Inni uczniowie pozostaja w ,, cieniu dyda-
ktycznym”  Planowanie  skutecznego  procesu
dydaktycznego (czyli demokratycznego, dostgpnego
kazdemu) rozpoczyna si¢ od postawienia wtasciwej dia-
gnozy stanu rzeczy lub zaprojektowania takiego jego
przebiegu, aby w tresciach i formie angazowatl wszy-
stkich i tych ,, podobnych” do nauczyciela i tych niepo-
dobnych.
4. Syndrom spychacza probleméw

Btad polegajacy na niewlasciwej lokalizacji
problemu. Do$¢ powszechna reakcja na napotkane pro-
blemy dydaktyczne czy wychowawcze (a pewnie i w
ogoble zyciowe ) — zepchnigcie odpowiedzialno$ci na in-
nych lub okolicznosci. W praktyce styszymy jako ko-
munikaty do ucznia ,,wez si¢ do nauki”, ,, popraw si¢”
lub do rodzicoéw: prosze si¢ wzia¢ za naukg swojego
dziecka”, ,,prosz¢ co$ zrobi¢ z jego zachowaniem”.
Spychanie problemu oczywiscie nie rozwiazuje go, lecz
powoduje iz nierozwiazany narasta, a samopoczucie
spychajacego mozna poréwnac do nastroju osobnika na
polu minowym.
5. Syndrom kiepskiego ogrodnika

Istota tego btedu jest brak odpowiedzialno$ci
za efekty procesu i nonszalancja pedagogiczna. Korzy-
stajac z metafory dobrego ogrodnika mozna powiedzie¢
iz ten pozwala rosna¢ roslinom wedtug ich wtasnego
planu: nie kaze rézom kwitnaé w zimie, nie kaze stokro-
tkom by¢ stonecznikiem, cieszy si¢ kiedy rosliny pigk-
nie rosna, ale nie ztoSci si¢ i nie obwinia tych, ktére
rozwijaja si¢ inaczej niz wynika to z instrukeji albo cho-
ruja, Jednym stowem nie probuje zmienic ich natury, ty-
lko dba o ich rozwdj oferujac wiasciwe zasilanie,
kompetentna troske i cierpliwo$¢.
6. Syndrom oceniajacego

Najbardziej czytelna funkcja praktyki szkol-
nej: stawianie ocen i ferowanie wyrokow zwiazanych (a
czesto stabo zwiazanych) z danym stanem rzeczy, tj.
sprawnoscia umystowa i realizacyjna ucznia oraz jego
losami w przysztosci. Potocznie wydaje si¢ iz istota
szkoty jest ocenianie uczniow — ten aspekt jest szczegol-
nie eksploatowany w rozmowach migdzy nauczyciela-
mi, nauczycielami z rodzicami i.... w zabawach dzieci
w szkolg. Jest to nieporozumienie na duza skalg, gdyz
istota szkoty jest uczenie si¢ uczniéw, nie zas ich oce-
nianie. Wazniejsze jest, aby rozumie¢ co si¢ umie, a
czego si¢ nie umie, anizeli wiedzieé, Ze jest si¢ uczniem
,, bardzo dobrym” lub ,.trojkowym”. W zrozumieniu
réznicy tkwi istota nowoczesnego podejscia do edu-
kacji. Uczacy si¢ potrzebuje informacji zwrotnej na
temat wynikow swoich staran.
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Powinna mie¢ ona dwojaki charakter : wzmacniajaca to,
co zrobit wlasciwie i korygujaca dziatania niewtasciwe.
Przy takim podejsciu, po pewnym czasie, mozliwe jest
uruchomienie proceséw samooceniania, co wigze si¢ z
przyjmowaniem odpowiedzialno$¢ za efekty wlasnej
nauki. A o to przeciez chodzi.

7. Syndrom mistrza §wiata

Blad ten dotyczy tych wszystkich , ktorym si¢
wydaje, ze wiedza juz wszystko i nie musza sig niczego
uczy¢. Blad szczegolnie niebezpieczny podczas wyko-
nywania zawodu polegajacego na asysScie w uczeniu
si¢ innych Jego efektem jest zawsze zanik wrazliwo$ci
zawodowej. Paradoksalnie ci, ktorych dziataniom towa-
rzysza fantastyczne efekty dydaktyczne i wychowaw-
cze, sg stale gotowi do poddania refleksji swojej
praktyki, sa otwarci na nowe idee i stale si¢ ucza.

8. Syndrom §lepca

Niedostrzeganie u siebie zadnych sympto-
méw omdwionych wyzej bledow !

Proba zapanowania nad tymi bledami juz po-
prawi nauczycielska praktyke. Jesli jeszcze nauczycie-
le wprowadza wiedz¢ o teorii wielorakiej inteligencji
w zycie - uczynig szkote bardziej demokratyczna.

Teoria wielorakiej inteligencji Howarda
Gardnera — opublikowana w 1983 r. oraz tzw. inteli-
gencja emocjonalna, ktora zostala opisana w 1993 r.
przez psychologow: J. Mayera i P. Salovey’a, a spo-
pularyzowana w pracach D. Golemana zostaly uzna-
ne za najbardziej odkrywcze idee w ramach nauk
humanistycznych XX w.

Teoria wielorakiej inteligencji musi sta¢ sig
podstawa dla pracy dydaktykoéw i pedagogow.

W latach 70 prace H. Gardnera, T. Buzana, R. Orsteina
wywotaty rewolucje w dotychczasowych pogladach na
inteligencjg.

Zdegradowano dominacje 1Q — wskazujac, ze nawet
wysoki IQ nie przynosi sukceséw osobistych i zycio-
wych inie moze wyrokowac¢ o inteligencji cztowieka.
Ujawniono wiele roznych typdw inteligencji, udowod-
niono, ze wszystkie rodzaje inteligencji powinny by¢
rozwijane i ksztaltowane, co zwigksza mozliwosci
uczenia si¢.

H.Gardner wyrdznit 8 rodzajow inteligencji.

1. Inteligencja lingwistyczna — cechuje ludzi zaintere-
sowanych jezykiem, wyrazaniem si¢ za pomoca stow.
Przy pomocy stowa komunikuja si¢ niezwykle spraw-
nie. Ich ulubione zaj¢cia to czytanie, pisanie, mowienie.

Osoby o tym typie inteligencji to pisarze, dziennikarze,
nauczyciele, negocjatorzy, sprzedawcy.

2. Inteligencja logiczno — matematyczna — cechuje lu-
dzi, ktorzy lubia $wiat abstrakcji i precyzji logicznego
myslenia , fascynuje ich $wiat teorii, badanie poprawno-
$ci wynikania, stawianie hipotez. Inteligencje tego typu
posiadaja wybitni przedstawiciele nauk $cistych , ksig-
gowi, prawnicy, statystycy, metodolodzy, planisci, pro-
gramisci komputerowi.

3. Inteligencja muzyczna — to domena os6b, ktore od-
znaczaja si¢ niezwyczajna wrazliwos$cia na dzwigki,
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stysza wigcej 1 poprzez dzwigki wyrazaja swoj obraz
$wiata. Cechuje ona kompozytorow, $piewakoéw, dyry-
gentow, producentow instrumentdw muzycznych, re-
cenzentow wydarzen muzycznych, fanéw muzyki.

4. Inteligencja wizualno — przestrzenna cechuje ludzi,
ktorzy poruszaja si¢ w przestrzeni relacji trojwymiaro-
wych wobec obiektow praktycznych i teoretycznych,
interesuje ich konstrukcja , sa elastyczni, otwarci na no-
wosci.Ten typ inteligencji jest domena konstruktorow,
projektantdow, rzezbiarzy, fizykoéw teoretycznych, deko-
ratordw wnetrz,

5. Inteligencja kinestetyczna — jest charakterystyczna
dla osob, ktore maja zamitowanie do ruchu. Odznaczaja
si¢ niezwyklym poczuciem réwnowagi i harmonia ru-
chow oraz precyzja w wyrazaniu swoim cialem réznych
stanow psychicznych interesuje je tez innowacyjnosc.
Inteligencja kinestetyczna jest charakterystyczna dla
swietnych tancerzy, aktorow sportowcow, chirurgdw i
mechanikow.

6. Inteligencja interpersonalna jest wlasciwa lu-
dziom o bardzo wysokiej wrazliwosci na relacje mig-
dzyludzkie. = Cechuje ich  wysoka  empatia,
nadzwyczajne zainteresowanie i rozumienie innych, na-
stawienie uslugowe, wspieranie réznorodnosci. Osoby
takie potrafia §wietnie uczy¢ 1 naturalnie wplywac na
innych, lagodzi¢ konflikty, naturalnie przewodza,
tworza wigzi , wspolpracuja.

Inteligencja interpersonalna jest wtasciwa wybitnym li-
derom, nauczycielom, psychoterapeutom, menadze-
rom, dyrektorom, lekarzom, sekretarkom, negocja-
torom.

Osoby takie posiadaja dobry kontakt z rodzina, sa obda-
rzani zaufaniem, maja przyjaciot.

Osoby te sa wrazliwe na rézne typy ludzkich osobowo-
$ci, potrafiag pomagac. Doskonale wspieraja innych w
roZWoju.

7. Inteligencja intrapersonalna — jest wlasciwa oso-
bom obdarzonym bogatym zyciem wewngtrznym. Ce-
chuje ich nadzwyczajna samo$wiadomos¢, zdolno$é do
rozpoznawania swoich emocji, uczué¢, wartosci, przy
zachowaniu dystansu do siebie , wysoka samoregulacja.
Interesuje ich spojnos¢ i harmonia wewngtrzna , dosko-
nata wrazliwos$¢ moralna spdjna w stowach i czynach.
Ten rodzaj inteligencji dominuje u wybitnych filozo-
fow, poetow, kompozytorow.

Cechuje kazdego kto ma zycie wewngtrzne, kto rozumie
swoje emocje, uczucia, wartosci, motywacje, stany psy-
chiczne ma do nich dystans.

Interesuje si¢ rozwojem osobistym. Prowadzi refleksje
nad swoim zyciem.

Osoby te sa czgsto autorytetami moralnymi.

8. Inteligencja kreatywna — cechuje ludzi o rozwinig-
tych potrzebach zmian . To ludzie , ktorzy swiat kreuja,
wymyslaja rzeczy , ktorych jeszcze nie ma. Ich mysle-
nie nie jest ograniczone zadnymi barierami. Ich po-
mysty moga by¢ genialne, albo genialnie nieprzydatne.
Zajmuje ich wiele spraw, radza sobie w nowych sytua-
cjach, uwielbiaja zmiany, wyzwania, nowe trudne sytu-
acje.
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Oczywiscie kazdy ma naturalne predyspozycje do okre-
slonego rodzaju inteligencji, na ogot sa one przemiesza-
ne, jednak jedna z nich jest podstawowa.

NIE JEST TAK, ZE PEWIEN RODZAJ
INTELIGENCJI JEST DANY RAZ NA ZAWSZE
I JEST NIEZMIENNY. W WYNIKU SAMO-
DOSKONALENIA, CWICZENIA MOZNA
INTELIGENCJE, POWIEKSZAC, ROZWIJAC 1
DOSKONALIC.

Wiedza o typach inteligencji powinna zmienié¢
model doskonalenia nauczycieli, ktorzy jako eksperci
od nauczania powinni bardzo swiadomie z duza roz-
waga podchodzi¢ do réznic migdzy ludzmi w tym za-
kresie.

Dobra pomoc polega na wspieraniu kariery kazdego

ucznia, czyli kreowaniu sytuacji, w ktorych kazdy moze

w czyms$ wygrac.

Jak wigc uczy¢ ucznidow uczenia si¢ ?

kazdy nauczyciel:

v/ musi si¢ zastanowié¢ jak mozna odnie$¢ rdzne typy
inteligencji do programéw szkolnych, musi uswia-
domic¢ sobie, ze do tej pory tylko dwa pierwsze rodza-
je inteligencji sa uznawane i wspierane przez szkote
i nauczycieli.

v" zaplanowac takie wyzwania edukacyjne, by ucznio-
wie poczuli, jak bardzo sa odpowiedzialni za naby-
wanie kompetencji

v uczy¢ o procesach zachodzacych w mozgu

v uczy¢ o pozytywnym mysleniu

v uczy¢ o wewngtrznej motywacji

v uczy¢ we wspotpracy

v" zapewnia¢ kazdemu uczniowi w miar¢ mozliwosci
jak najwigcej czasu na indywidualne konsultacje

v sprawi¢, by uczenie nie byto odizolowane od domu i
zycia pozaszkolnego

v uczy¢ wprowadzajac ¢wiczenia kinezjologii eduka-
cyjne;

v wprowadzac¢ relaksacjg

v  wprowadzaé w praktyke ¢wiczenia pedagogiki zaba-
wy

v tworzy¢ dobry klimat poprzez wlasciwa aranzacje
sali

v uczy¢ rozwigzywania problemow

v" organizowaé prac¢ w malych grupach, by natych-
miast odebra¢ sygnat, ze kto$ czegos nie rozumie

v itd.

Opracowane na podstawie materiatow szkoleniowych i
literatury: Taraszkiewicz M., Jak uczy¢ jeszcze lepiej,
Warszawa 2002

Speck O., By¢ nauczycielem, Gdansk 2005

Rose C. Nicholl M., Uczy¢ sie szybciej na miare XXI
wieku, Logos 2003

Polubic przedszkole

Izabela Bulinska
Przedszkole nr 6
w Rawiczu

Od wrzesnia miatam pracowaé z dzie¢mi w
grupie najmtodszej. Przyznam sig, ze bardzo si¢ tego
batam. Dobrze pamigtam pierwsze dni nowych dzieci w
przedszkolu i to, ze wrzesien kojarzy si¢ wytacznie z ich
ptaczem. Chciatam to jako$ zmieni¢. Jesli nie catkiem
to, chociaz trochg im pomodc w tych trudnych chwilach.
Musiatam si¢ do tego starannie przygotowaé. Zaczg¢lam
duzo czytaé i przypominac sobie jak to bylo w innych
latach.

Wiedziatam,ze dla matego dziecka najwaz-
niejsze jest poczucie bezpieczenstwa, ktore do tej pory
dawata mu mama, tata, rodzina i dom. Pobyt w przed-
szkolu kojarzyt mu si¢ ze zburzeniem dotychczasowego
stylu zycia, a co za tym idzie z utrata tegoz bezpieczen-
stwa. Nalezalo mu pokaza¢, ze cho¢ w przedszkolu nie
ma rodzicow, moze czu¢ si¢ w nim catkiem bezpiecz-
nie. Aby to osiagna¢ musi je wezesniej dobrze poznac i
zaakceptowac. Stalo si¢ to moim zadaniem.

Juz w czerwcu zorganizowatam zebranie
organizacyjno-informacyjne dla rodzicow przysztych

,maluchow”. W tym celu wystatam do wszystkich
rodzicow specjalne zaproszenia. Chciatam ich lepiej po-
zna¢ i przekazac¢ kilka informacji, by i oni pomogli mi w
tych pierwszych wrzesniowych dniach. Frekwencja do-
pisata. Na zebraniu stawili si¢ wszyscy. Wspolnie z
p.dyrektor omowitySmy gltéwne priorytety naszego
przedszkola; na co moga liczy¢ rodzice z naszej strony,
a takze, jakie sa nasze oczekiwania wobec nich. Poka-
zatam budynek przedszkola, salg, lazienke, szatnig.
Przedstawitam rozktad dnia pobytu dziecka w przed-
szkolu. Poniewaz informacje zawarte w Karcie zglosze-
nia dziecka do przedszkola sa bardzo ubogie
przygotowatam dla rodzicow ankiet¢ informacyjna o
dziecku. Z ankiety tej mogtam si¢ miedzy innymi do-
wiedzie¢ o tym: Jak dziecko lubi by¢ nazywane?, W co
lubi si¢ bawi¢?, Jakich ma kolegow? Co wywotluje u
niego lgk?, Czy jest na co$ uczulone?, Czy na co$ choru-
je? I wiele innych waznych dla mnie informacji. Zapro-
ponowatam rodzicom cykl spotkan adaptacyjnych
wyjasniajac ich celowos¢ 1 potrzebe.

Pierwsze spotkanie dzieci z przedszkolem
miato si¢ odby¢ podczas festynu organizowanego przez
nasze przedszkole w czerwcu. W jego trakcie, dzieci
moglyby w towarzystwie swoich rodzicéw zapoznac si¢
z budynkiem naszego przedszkola, sala, tazienka pla-
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cem zabaw. Moglyby takze uczestniczy¢ na réwni z
dzie¢mi, ktore juz chodza do przedszkola w przygoto-
wanych konkursach i zabawach. Nastgpne spotkania
miaty si¢ odby¢ juz po wakacjach, w sierpniu. Miaty to
by¢ trzy spotkania jednogodzinne, (aby dzieciom nie
wydawato si¢ zbyt dtugo). W dwoch spotkaniach miaty
uczestniczy¢ dzieci wspolnie z rodzicami, gdyz to przy
nich czuja si¢ bezpiecznie, a w trzecim — ostatnim same
dzieci.

Rodzice przystali na moja propozycjg. Pozostato

tylko ustalenie godziny tych spotkan. Z uwagi na rézny
czas pracy rodzicow polowa z nich opowiedziala si¢ za
godzinami dopotudniowymi a potowa popotudniowy-
mi. Zatem podzielitam zajgcia na dwie grupy: dopotud-
niowa godz.10” i popotudniowa godz.16”. Bylo to
pewna trudnoscia, gdyz musialam powtarza¢ zabawy
dwa razy w ciagu dnia, ale miato to tez swoja dobra stro-
ng, poniewaz grupy byly mniej liczne.
I tak zostaly przetamane ,, pierwsze lody” z rodzicami.
Pozostato mi tylko dobrze przygotowac si¢ do spotkania
z dzie¢mi. Miatam na to az, a moze tylko, cate wakacje.
W swojej pracy duzo korzystam z pedagogiki zabawy,
totez pomyslatam, ze moglabym ja wykorzysta¢ w sce-
nariuszach. Wiedziatam, ze musza one by¢ tak zaplano-
wane i zorganizowane, by dziecko ani na chwilg nie
stracilo zainteresowania, by nie miato chwili pomysle¢
o powrocie do domu, by miato czas na wzajemne pozna-
nie sig, zabawg i dzialanie a przede wszystkim, by pobyt
w przedszkolu sprawit mu radosc.

Nadszedt dzien spotkania z dzie¢mi. Witalam je
w drzwiach sali czgstujac cukierkami. Mozna pomysle¢,
ze byta to forma przekupstwa, ale nie, miat to by¢ tylko
mity gest na dobry poczatek. Przez pierwsze 20 minut
dzieci mogly swobodnie si¢ bawi¢ w kacikach zaintere-
sowan. Rodzice mieli czas na wykonanie wizytdwek z
imieniem dla siebie i swojego dziecka, a ja miatam czas
na indywidualne rozmowy z dzie¢mi. Po utozeniu zaba-
wek na wyznaczonym miejscu dzieci wraz z rodzicami
siadly na dywanie. PrzystapiliSmy do wspdlnych zabaw
integracyjno-poznawczych. Zachgcat ich do tego, Ku-
bus”-pacynka kroliczek, ktora zostata bardzo mito przy-
jeta przez dzieci,a ktora towarzyszyta im podzniej we
wszystkich zabawach.

Nastgpnego dnia dzieci bardzo chgtnie przybyty na
spotkanie. Rodzice méwili, ze nie mogtly juz si¢ docze-
ka¢, kiedy przyjda do przedszkola. Powtorzylismy za-
bawy =z poprzedniego dnia, dodajac nowe. Na
zakonczenie przygotowatam wspolne warsztaty plasty-
czne. Byly farby, mazaki, kredki, wycinanki, klej i no-
zyczki. Dzieci mogly samodzielnie lub we wspolpracy z
rodzicem wykona¢ dowolng prace. Powstate dzieta zo-
staty wyeksponowane w sali i towarzyszyly dzieciom
przez pierwsze wrzesniowe dni.

Na ostatnie spotkanie to juz dzieci przyprowadzity
swoich rodzicow. Niestety nie uczestniczyli juz z nimi
w zabawach. W tym czasie rodzice mogli i§¢ do domu,
na zakupy, na spacer, a ci, ktorzy mimo wszystko niepo-
koili si¢ o swoje dziecko czekali w sali obok. Mimo wie-
lu obaw z mojej strony dzieci bez zadnych oporoéw i bez
ptaczu zostaly na sali. Powtorzylismy zabawy z poprze-
dnich dni. Zostawitam im jednak wigcej czasu na swo-
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bodne zabawy. Niestety sala wygladala jak ,, pobojowi-
sko”. Ku mojemu zdumieniu dzieci bardzo chgtnie i
sprawnie posprzataly sale, a zabawki wrocity na swoje
miejsce. O umoéwionej wezesniej godzinie wyszlismy
na szatnig, gdzie czekali ciekawi pierwszych wrazen ro-
dzice. Dzieci entuzjastycznie opowiadaly o przedszko-
lu, o nowych kolegach, zabawkach, pani, a wigkszo$¢ z
nich wcale nie chciata wraca¢ do domu. Oznaczato to,
ze cel zostat osiagnigty - poczuly si¢ tu bezpiecznie.

Kiedy rozpoczat si¢ rok szkolny dzieci bez opo-
réw zegnaty rodzicow i przekraczaty prog sali, a i rodzi-
ce byli spokojniejsi o swoje dzieci.

Spotkania adaptacyjne bardzo spodobaly si¢ za-
réwno dzieciom jak i ich rodzicom. Najwigcej podobaty
im si¢ wspolne zabawy i zajgcia plastyczne a takze to, ze
mogli razem ze swoimi dzie¢mi poznac¢ nie tylko przed-
szkole, salg, pania, ale tez wiele zabaw, piosenek i wier-
szykow dla dzieci. Rodzice mieli mozliwosé
zrozumienia zaréwno problemoéw jak i planowych
dzialan podejmowanych przez przedszkole. A ja
mogtam pokaza¢ wiele elementéw naszej pracy, poznaé
rodzicow w dziataniu i w zabawie z wlasnym dzieckiem
Miatam mozliwo$¢ nawiazania blizszego kontaktu za-
réwno z dzieémi jak i ich rodzicami. Atmosfera radosci,
przyjazni i zaufania, jaka wytworzyta si¢ podczas spot-
kan utatwita pozyskanie ich do wspodtpracy z przedszko-
lem. Wszyscy rodzice zadeklarowali swoja che¢¢ udziatu
w podobnych spotkaniach, co mnie ucieszyto i przeko-
nalo, ze strach ma wielkie oczy i nie nalezy niczego sig
bac.

Spotkanie I.

Pierwsze spotkanie winno si¢ odby¢ przed wa-
kacjami,bez obecnosci dzieci by moc spokojniec omowic
wszelkie sprawy informacyjno-organizacyjne m.in.

v Poznanie osob sprawujacych opicke nad dzie¢mi
podczas ich pobytu w przedszkolu

v Warunki lokalowe przedszkola

v Rozktad dnia przedszkola

v Warunki przyprowadzania i odbierania dzieci z
przedszkola

v Warunki odptatno$ci za przedszkole

v' Zasady zaje¢ adaptacyjnych

Spotkanie II.
(Przed wakacjami)

Udziat dzieci i ich rodzicoéw w festynie przed-
szkolnym, podczas ktdrego dzieci beda mogty zapoznaé
si¢ z przedszkolem, personelem przedszkola, salami,
placem zabaw jak i aktywnie uczestniczy¢ w zabawach,
grach i konkursach przygotowanych na festynie.

Spotkanie III.
(Po wakacjach)

Na spotkanie to przychodza dzieci i ich rodzice.
CZESCI

Zabawy indywidualne, podczas ktdrych nauczy-
ciel ma mozliwos¢ blizszego poznania dziecka (Rodzice
W tym czasie obserwujac swoje dziecko w zabawie
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przygotowuja wizytéwki z imieniem dla siebie i swoje-

go dziecka.).Na zabawg ta przeznaczamy okoto 20 mi-

nut.
CZESC II
« Zabawa integracyjna ,,Balonik”
« Zabawa poznawcza ,,Powiedz swoje imi¢”- kazde
dziecko przedstawia si¢ wypowiadajac swoje imig.
Aby osmieli¢ dzieci wita si¢ z nimi kréliczek-pacyn-
ka ”Kubus$”, ktory przyszedt tez pierwszy raz do
przedszkola i bardzo chce pozna¢ wszystkie dzieci.
» Zabawa taneczna ,,Podajmy sobie raczki”
Podajmy sobie raczki
I zrobmy kotka dwa
I brzuszek do brzuszka
I uszko do uszka
Az do biatego dnia

» Zabawa ruchowo- nasladowcza ,,Krasnal”
Krasnal bardzo lubit biega¢
Totez szybko buty zdart.
Przyszta pogoda zimna, zta
Kto matemu buty da?
Poszedt krasnal na zakupy
Kupit sobie nowe buty.
Jeden but, drugi but
Bgdzie teraz biegaé znow.

+ Wiersz do pokazywania ze zbioru M. Bogdanowicz
»Rymowanki- przytulanki”

e Zabawa integracyjno-poznawcza” Gadajaca pitka”-
kazde dziecko, do ktorego nauczycielka rzuci pitke
musi podac¢ swoje imig.

Czas calego spotkania nie powinien przekraczaé¢ 1 go-
dziny, aby dziecku nie bylo ,,zbyt dlugo”.

Spotkanie IV.

CZESC1

+ Zabawy dowolne w sali podczas schodzenia sig dzie-
ci

CZESC Il

+ Zabawy integracyjno-poznawcze jak podczas spotka-
nia II.

« Zabawa ,.Dzien dobry”(pedagogika zabawy )- dzieci
wraz z rodzicami spaceruja po sali w rytm muzyki, z
chwila, kiedy muzyka milknie rodzice, dzieci witaja
si¢ nawzajem podajac sobie rgke i méwiac:”Dzien
dobry jestem Kacper” ,,Dzien dobry jestem mama Ju-
lii”.

e Zabawa ,, Ojciec Wirgiliusz”

+ Stworzenie stanowisk do dzialalnosci tworczej:

v rysowanie kredkami,

v mazakami,

v malowanie farbami plakatowymi,

v" wycinanie, naklejanie.

+ Wyeksponowanie powstatych prac tak, aby dziecko
podczas nastepnych dni pobytu w przedszkolu mogto
w kazdej chwili sobie na nie zerkac.

» Moycie rak po zajgciu— poznanie tazienki

« Zabawa ,,Pociag”- wyjazd do szatni, odbieranie dzie-
ci przez rodzicow.

Zarowno podczas trzeciego jak i czwartego spotkanial
rodzice uczestnicza we wszystkich zabawach na réwni
z dzieckiem.

Spotkanie V.

Na to spotkanie rodzice przyprowadzaja swoje
dzieci i pozostawiaja w przedszkolu pod opieka nauczy-
cielki. Czas pierwszego samodzielnego pozostania
przedszkolu nie powinien by¢ zbyt dtugi (najwyzej 1
godz.).

Dziecko powinno mie¢ pewnos$¢, ze do przedszkola
przychodza si¢ pobawi¢ z kolegami i zawsze przyjda po
nich rodzice.

CZESCI

+ Powtarzamy zabawy jak w poprzednich dniach
CZESC II

o Zabawy dowolne

* Rozchodzenie si¢ do szatni

CHEERLEADERS -
GENEZA,ROZWOJ, REGULAMINY
- CZYLI WSZYSTKO NA TEMAT DZIEWCZYN Z POMPONAMI

Malgorzata Piasecka
ZSSP i Gimnazjum
w Swigciechowie

1. GENEZA RUCHU CHEERLEADERS

Tak jak wszystko, takze cheerleading posiada
swoja historig¢. W czasach starozytnych widownia skan-
dowata na cze$¢ sportowcow.

W latach 60- tych XIX wieku uczniowiei stu-
denci w Wielkiej Brytanii rozpoczgli po raz pierwszy
zawody cheerleadingu i wkrotce potem pomyst ten

przedostat si¢ do USA. W 1865 w Princeton New Jersey
powstal pierwszy klub.

Jednakze historia zorganizowania cheerleadin-
gu rozpoczyna si¢ w roku 1898, kiedy to Uniwersytet w
Minnesocie przezywat bardzo kiepski sezon futbolowy.
Wsparcie fanow nie przynosito rezultatow. Na szczg-
Scie,w tym jakze odpowiednim momencie,pojawit si¢
Jack Campbel, student I roku medycyny i jednoczes$nie
chyba najwazniejsza posta¢ w cheerleadingu. Pan Jack
byt pierwszym cheerleaderem ! Doszedl on do wnio-
sku,ze kto§ musi poprowadzi¢ i ukierunkowaé thum i
jego okrzyki. Z ta wlasnie chwila cheerleading narodzit
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si¢ w Stanach Zjednoczonych. Rozwdj cheerleadingu
jako sportu zaczat si¢ w latach 20- tych, znéw pod egida
Uniwersytetu w Minnesocie.Byto to zwiazane z rozkwi-
tem gimnastyki, co bardzo przyczynito si¢ do znaczne-
go polepszenia kondycji i sprawnosci cheerleaderow.

Lata 30-te przyniosty poprawe czgsci artysty-
cznej. Z ta chwila wystepy staty si¢ prawdziwym show.
Cho¢ trudno uwierzy¢,to az do czasow Il wojny §wiato-
wej byt zdominowany przez me¢zczyzn. Jednakze po
1945 roku 90 % cheerleaderow to kobiety.

Kolejna, niezwykle wazna postacia w historii
cheerladingu byt Lawrena Herkimer. Wprowadzit on
do tanca stynne pompony. Zatozyt on réwniez Stowa-
rzyszenie Cheerleadingu [ National Cheerleading Asso-
cition ],a takze poprowadzit pierwszy obdz treningowy
dla tancerek, na ktory pojechaty 52 dziewczyny. W ko-
lejnych latach 350, a w chwili obecnej na takie obozy
uczeszeza 2000 miodych cheerleaderek.

2.CHEERLEADERKI Z POLSKI

Cheerleaders, czyli dziewczyny z pomponami.
Po polsku znane jako pomponiary podzegaczki [maja
bowiem podzegad sportowcow do walki] widoczne sa w
kazdym klubie i w kazdej niemalze szkole.

Zatozycielem i trenerem pierwszego polskiego
zespotu cheerleaderek jest Edward Krajewski, nauczy-
ciel wychowania fizycznego na Uniwersytecie Warsza-
wskim i trener tafca towarzyskiego. Nazwa zespolu
,K-12”, powstata od pierwszej litery nazwiska tworcy
zespotu, i,,12” liczby tanczacych w nim dziewczat.

Wszystko zaczeto si¢ w 1988 roku, kiedy
Amerykanie zaproponowali E.Krajewskiemu wyjazd na
zawody Miss Drill Team Competition w Japoni. Polska
miala by¢ pierwszym krajem spoza zelaznej kurtyny,
ktory wystapi w Azji. Problem byt jednak w tym, ze za
bardzo zespo6l nie mogt wyjecha¢ gdyz wiadomo jaka
byta sytuacja w kraju. Dlatego postanowiono wyjechac
jako zespot radziecki. Pierwsze cheerleaderki byly
uczennicami warszawskiego liceum im. Adama Mic-
kiewicza .

Dhugo zastanawiano si¢ nad nazwa zespotu. W
koncu padto na Cherries, czyli Wisienki. Kiedy przed
zawodami Polki wyjety z walizek ztozone, niczym pu-
szki, pompony z krepiny, zawodniczki z innych krajow
skwitowaty to poblazliwym u$miechem. W koncu Au-
stralijki zgodzily si¢ pozyczy¢ Wisienkom swoje po-
mpony [byly w tych samych barwach]. Dziewczyny
zaprezentowaly musztrg paradna [ jedna z kategorii za-
wodow], ktora bardzo si¢ podobata.

Po przyjezdzie z Japonii, szkoda byto podzig-
kowa¢ dziewczynom za wspolprace -wspomina Kraje-
wski, Nikt nie byt zainteresowany stworzeniem takiego
zespotu. Zaczgto szukaé sponsorow. Wrocono do pier-
wotnej nazwy zespotu- K -12.

Momentem przelomowym byt rok 1995. Ze-
spot koszykarzy z Pruszkowa otrzymal tytut Mistrza
Polski i wtedy to zespot K-12 zaoferowat swoje ustugi.

I tak si¢ zaczeto i trwa do dziS.
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W Polsce wciaz mato mowi si¢ o cheerleader-
kach. A jesli juz to nie zawsze powaznie. Mato kto wie
ile pracy trzeba wlozy¢ w to, aby przygotowac uktad i
wystgpowaé w przerwach meczy. Na Zachodzie jest
zupetnie inaczej. Zespoly skupiaja najlepsze tancerki,
selekcja jest bardzo ostra. Zdarza sig, ze absolwentki
szkot baletowych nie dostaja si¢ do druzyny.

Obecnie w Polsce od dwoch lat dziata Polskie
Stowarzyszenie Cheerleaders, ktore skupia ponad 30
zespotow. Do Stowarzyszenia nalezy takze nasz zespot
ze Swieciechowy.

Aby by¢ czlonkiem PSCh nalezy zarejestro-
wac zespot w Stowarzyszeniu, przestrzega¢ Statutu
Stowarzyszenia, startowac na zawodach 1 mie¢ optaco-
ne sktadki cztonkowskie. Na dzien dzisiejszy sktadki te
wynosza 15 zt na rok od osoby oraz dla wstepujacych
jednorazowe wpisowe w kwocie 10 zl.

CO TO JEST STOWARZYSZENIE
CHEERLEADEREK

Polskie Stowarzyszenie Cheerleaders
(P.S.Ch.) zostalo zarejestrowane przez Krajowy Sad
Rejestracyjny w dniu 29.04.2003 r. Jego dziatalno$¢
oparta jest o Statut. PSCh prowadzi dziatalno$¢ na tere-
nie catego kraju.
Zarzad Gtowny miesci si¢ w Warszawie: adres
03 -752 Warszawa
ul. Radzyminska 56 m 4/4a

Zarzad PSCh
Prezes - Edward Krajewski tel. (0-22) 619 72 48
V-ce Prezes - Mikotaj Korzun tel. (0-22) 837 52 32

W Polsce dziata 16 Oddzialow Stowarzyszenia
tyle ile jest wojewddztw.
W kazdym wojewddztwie dziata zarzad, ktorym dowo-
dzi Prezes i ktory jest odpowiedzialny za promowanie
cheerleadingu, organizowanie imprez mistrzowskich,
pozyskiwanie sponsoréw, organizowanie szkolen na
danym terenie. W sklad Stowarzyszenia wchodza tez
sedziowie z odpowiednimi kwalifikacjami. Jest ich obe-
cnie w naszym kraju 30 w tym 15 z I kategoriai 12 zII.
Stowarzyszenie $cisle wspotpracuje z Stowarzyszenia-
mi cheerleaderek z catej Europy.

ZASADY SEDZIOWANIA

W rundach przedfinalowych sedzia typuje
okreslona liczbg zespotéw do nastgpnej rundy turnieju.
Dokonuje tego stawiajac w karcie sedziowskiej symbol
»X przy typowanym zespole. W rundzie finalowej sg-
dzia jawnie przyznaje zespolom miejsca. Przyjgto row-
niez zasadg, ze w finale turnieju wystgpuje 6 zespotow,
wytonionych w drodze eliminacji, chyba, ze zespolow
jest mniej, wtedy rozgrywany jest tylko finat.

Obliczanie wynikow rundy finalowej dokony-
wane jest w oparciu o zasady obliczania nazwie ,,Ska-
ting System”. O zwycigstwie decyduje wigksza ilos¢
lepszych miejsc.
Przyjeto zasadg, ze zawody o charakterze mistrzowskim
sedziuje 7 sgdziow, natomiast wszystkie inne zawody
min. 5 sedziow.



Nr 2/2005

Problemy Oswiaty i Wychowania

KRYTERIA OCENY SEDZIOWSKIEJ
Poziom tanca prezentujacej si¢ grupy, poziom
choreograficzny wykonywanych uktadéw tanecznych,
zgranie zespotu, poprawnos¢ rytmiczna, ekspresja, wra-
zenia artystyczne i estetyczne. Elementy akrobatyczne
sa dopuszczalne, ale nie bgda wptywaly na oceng kon-
cowa sedziow.

KATEGORIE WIEKOWE CHEERLEADERS:
ponizej 14 lat

v" 14-16 lat (wlacznie)

v powyzej 16 lat

Liczy sig kalendarzowy rok urodzenia.

DLUGOSC UKLADOW

Eliminacje :

Jeden uktad krotki trwajacy 40-50 sekund

Jeden uktad $redni trwajacy 80-90 sekund

Potfinaty :

Jeden uktad krotki trwajacy 40-50 sekund

Jeden uktad dtugi trwajacy 140-150 sekund

Finaty

Jeden uktad krétki trwajacy 40-50 sekund

Jeden uktad $redni trwajacy 80-90 sekund

Jeden uktad dtugi trwajacy 140-150 sekund

Przyznawane tytuty

+ Za zajgcie I miejsca — tytul Mistrza Polski Cheerlea-
derek

e Za zajecie Il miejsca — tytul Wicemistrza Polski
Cheerleaderek

» Za zajgcie III miejsca — tytut IT Wicemistrza Polski
Cheerleaderek

» Za zajecie IV miejsca — tytut IIT Wicemistrza Polski
Cheerleaderek

Sprawozdania

MISTRZOSTWA EUROPY I SWIATA

1. W tych turniejach moze uczestniczy¢:

v zespol, ktorego cztonkowie ukonczyli 16-sty rok zy-
cia w dniu turnieju

v zespot pisemnie zgloszony przez krajowa organizacje
cheerleadingu

v tylko jeden zespot z danego kraju

v zespol, ktory przygotowat uktad taneczny o czasie
trwania od 140 do 150 sekund

v strdj powinien by¢ sprawdzony i zaakceptowany
przez Migdzynarodowa Federacj¢ Cheerleadingu w
celu uniknigcia ewentualnej dyskwalifikacji zespotu
w trakcie mistrzostw

v wlosy powinny by¢ jednolitego koloru dla catego ze-
spotu

v wielko$¢ reklamy na strojach zespotu nie moze prze-
kracza¢ wielkos$ci karty kredytowej

v proba parkietu przed wystgpem nie moze przekraczac
1 min.

Mam nadzieje, ze informacje podane przeze mnie w ar-
tykule zachgca dzieci, mtodziez do uprawiania tak jesz-
cze malo znanej dyscypliny sportowej. Wartosci
wyplywajace z uprawiania tej dyscypliny to przede
wszystkim pobudzenie aktywnosci ruchowej, sposob na
zorganizowanie zaje¢ pozalekcyjnych, stworzenie moz-
liwosci spedzenia czasu w szkole bez Igku i nudy. Jest to
zajecie dajace wiele satysfakcji.

 Historia Cheerleaders na www.k-12.pl
autor Edward Krajewski

» Przepisy sedziowskie PSCH i przepisy turniejowe
+ Statut PSCH

Sprawozdanie z seminarium na temat:
Wychowanie w eksperymentalnym Gimnazjum i Liceum
Rydzynskim Tadeusza Lopuszanskiego a problemy wychowawcze
we wspolczesnej szkole

Anna Handke

nauczyciel konsultant

Osrodek Ksztalcenia Ustawicznego Nauczycieli
w Lesznie

Seminarium odbyto si¢ w dniu 7 czerwca 2005
roku w Zamku w Rydzynie. Organizatorami semina-
rium byli: Fundacja im. Tadeusza Lopuszanskiego oraz
Kuratorium O$wiaty w Poznaniu — Delegatura w Lesz-
nie. Na seminarium zaproszeni zostali dyrektorzy Gi-
mnazjéw 1 Licedw obszaru dzialania Delegatury z
Leszna oraz studenci PWSZ w Lesznie.

O godzinie 9.30 otwarcia seminarium dokonat
Dyrektor Zarzadu Oddzialu Fundacji im. Tadeusza

Lopuszanskiego mgr Zbigniew Mocek. Prowadzacy po-
wital gosci seminarium w osobach prof. Zbigniewa
Wierzbickiego — absolwenta Szkoty Rydzynskiej oraz
jego szkolnych kolegow, prof. Heliodora Muszynskiego
reprezentujacego Panstwowa Wyzsza Szkol¢ Zawo-
dowa w Lesznie, Krystiana Mackowiaka — kierownika
Delegatury KO jak i pozostatych zgromadzonych na sali
gosci.

Na przewodniczacego seminarium zostal wy-
brany prof. Heliodor Muszynski, ktory dokonat krotkie-
go wprowadzenia a nastgpnie oddal glos pierwszemu
prelegentowi. Jako pierwszy wystapit prof. dr hab. Zbi-
gniew Wierzbicki z referatem na temat: ,,Rola szkoty w
zyciu uczniow Gimnazjum i Liceum im. Sutkowskich w
Rydzynie.” W swym wystapieniu prof. Wierzbicki w
sposob szczegdlny zwracatl uwage na aspekt wychowa-
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nia, na stosowane metody i realizowane formy wycho-
wania w szkole Tadeusza Lopuszanskiego. Prezentowat
Szkote¢ Rydzynska jako szalenie wymagajaca, ale zwra-
cal jednoczes$nie uwage na efekty jakie w zakresie wy-
chowania przynosity w zyciu absolwentow nabyte
zasady. Nastgpnie pan Zbigniew Mocek zaprezentowat
tezy do dyskusji na temat: ,,Problemy wychowawcze we
wspolczesnej szkole”. Tezy opracowane w oparciu o
doswiadczenia szkolne mialy ukierunkowa¢ dyskusjg
na powyzszy temat. Po tej prezentacji nastapita krotka
przerwa. Druga czg¢$¢ seminarium rozpoczeta sig pre-
zentacja badan ankietowych przeprowadzonych przez
dr Andrzeja Zajkiewicza wsrod maturzystoéw na temat:
»Wybranych zatozen Szkoly Rydzynskiej.” Omowienia
ankiety dokonat sam jej autor. Wprowadzenia do dysku-
sji dokonat prof. dr hab. Heliodor Muszynski. W dysku-
sji glos zabierali gléwnie nauczyciele reprezentujacy
gimnazja i licea zwracajac uwagg na szczegdlne znacze-
nie wychowania w procesie dydaktycznym i probujac
wskaza¢ przyczyny probleméw w wychowaniu we
wspolczesnej szkole. Podsumowania prowadzonej dys-
kusji dokonali prof. Wierzbicki oraz prof. Muszynski
ktérzy zwrocili uwagg na jej najistotniejsze watki. Po
zakonczeniu tych wystapien przedstawiciel Delegatury
pan Marek Smektata odczytat wnioski jakie zostaty sfo-
rmutowane przez powotana komisj¢ na podstawie pro-
wadzonej dyskusji.

Na zakonczenie seminarium prof. dr hab. He-
liodor Muszynski podzigkowal wszystkim uczestnikom
seminarium wyrazajac nadziej¢, ze temat bgdzie kon-
tynuowany przy okazji innych spotkan.

Proponowane tezy do dyskusji
1. Jakie tresci i formy z eksperymentalnej szkoty Tadeu-
sza Lopuszanskiego, moznaby realizowaé w mojej
szkole? Czego nie da sig realizowacd i dlaczego?
2. Czy ideaty w Szkole Rydzynskiej sa aktualne w dzi-
siejszych czasach? Ktore tak a ktore nie 1 dlaczego?
3. Co jest niepokojace w postawach wielu przedstawi-
cieli mtodziezy? Dlaczego si¢ tak dzieje? Jaka rolg w
tym ma szkota a jaka rodzina?

Recenzje A,l\\

Recenzja ksiazki Leszeka Barszcza

4. Co nalezatoby zmieni¢ w dziatalnos$ci wspotczesne;j
szkoty, by osiagna¢ lepsze rezultaty wychowawcze? Ja-
kie sa stabe punkty szkoty?

5. Jakie rozwiazania sa dobre i zmierzaja do wplywania
na oczekiwane postawy mlodziezy? Nalezy podaé kon-
kretne przyktady.

6. W jakich formach aktywnosci na terenie szkoty i poza
szkotg stwarza si¢ mozliwo$¢ realizacji uczniow? Jakie
to daje efekty wychowawcze?

7. Ktére dziatania samorzadu szkolnego czy klasowego
najsilniej pobudzaja uczniow do aktywnos$ci spoteczne;j
na rzecz szkoty, srodowiska lokalnego czy witasnych
potrzeb zwiazanych z zainteresowaniami?

8. Jaka winna by¢ rola nauczyciela w stwarzaniu sytua-
cji do aktywnosci ucznidéw? Podaj przyktady takich
dziatan.

9. Jaka jest rola zajgc¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych
w ksztaltowaniu postaw angazujacych si¢ w rozwdj 0so-
bniczy wychowankow? Dokonaj analizy poréwnawczej
takich zajg¢, ktore byty realizowane w szkole Lopusza-
nskiego, a ktore mogtyby by¢ lub sa realizowane w dzi-
siejszej szkole. Czy zajecia takie maja /miatyby/ wptyw
na ksztattowanie postaw mtodziezy?

10. Czy zaangazowanie mtodziezy w sporcie masowym
w Waszej szkole czy s$rodowisku daje mozliwosc
ksztattowania postaw moralnych? Podaj przyklady.
Mozesz odnies¢ sig¢ do doswiadczen ,,Szkoty Rydzyn-
skiej”.

11. Czy w biezacej rzeczywistosci szkolnej prace
spoteczne /wolontariat/ winny by¢ organizowane? —
uzasadnij swoje stanowisko i podaj przyktady.

12. W jaki sposob szkota ksztattuje w uczniach wysokie
/ambitne/ aspiracje zyciowe? — Czy to jest mozliwe w
stosunku do wszystkich uczniéw? Co utrudnia a co po-
maga?

13. Czy mozliwa jest pelna realizacja opracowanych i
przyjetych planow, programéw wychowawczych i dy-
daktycznych? Czy w realizacji tychze jest miejsce i czas
na wychowanie? Co sadzisz? Jakie masz propozycje?

wAndrzej Krzycki. Poeta. Dyplomata. Prymas.”

Dorota Rutkiewicz

nauczyciel bibliotekarz

Osrodek ksztatcenia Ustawicznego Nauczycieli
w Lesznie

Rafat Rutkiewicz

Andrzej Krzycki, niefrasobliwy poeta epoki
szczytowego rozkwitu humanizmu, epoki Odrodzenia.
Renesansowy piewca wszystkich aspektow wolnego,
nieskrgpowanego zycia na wielu ptaszczyznach.
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Duchowny, wykraczajacy poza granice dzialania
pradéw, moralno-etycznych biegundéw rozwijajacej si¢
swiadomosci 1 tozsamosci spotecznej, takze politycznej
i religijnej 6wczesnej Polski. Niedoceniony maz stanu,
ale przede wszystkim duchowny, prymas, nadworny se-
kretarz stanu u boku krélowej Bony.

Ten wptywowy polityk, stal si¢ tematem ksiazki pt. An-
drzej Krzycki. Poeta. Dyplomata. Prymas, autorstwa
Leszka Barszcza, wydanej w tym roku przez Gniez-
nienskq Oficyne Wydawniczq TUM.
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Autor bardzo starannie i drobiazgowo przygotowat si¢
do podjetego na stronach monografii tematu biografii
Andrzeja Krzyckiego.

Wprowadzeniem do dzieta staje si¢ proba
przedstawienia stanu badan nad zyciem i tworczos$cia
poety. Juz na wstepie okazuje si¢, ze Krzycki i jego pra-
ca literacka traktowana byla zaro6wno przez owczes-
nych, jak i potomnych bardzo peryferyjnie i
marginalnie.

Przypisywano jego osobie, utarte wrgcz szab-
lonowe cechy charakteru i pejoratywne przywary.
Wszystkie, utrzymane byly oczywiscie w tym samym
ostrym pesymistycznym tonie. Wydawano spolaryzo-
wane opinie 1 ferowano wyroki, ktore czgsto stawaty si¢
kalka wczesniej zastyszanych, badz podejmowanych
niestusznych i bezpodstawnych opinii o Krzyckim.
Wydany raz, ostracyzmowy wyrok na prymasa, prze-
trwat wieki i zadna dziejowa ani historyczna burza, nie
potrafity zmieni¢ kierunku wiatru noszacego mysli i
sady o Andrzeju Krzyckim, pozostajacym na zawsze, w
wielu pracach krytycznoliterackich na pozycji cztowie-
ka, ktory zaprzepascit swoj wielki talent poetycki na
rzecz uprawiania polityki, tej w wydaniu najgorszym,
na wiasny rachunek, tak zwana dzi$ jezykiem potocz-
nym (czgsto uzywanym tez przez politykow) -,,pry-
watq”.

Leszek Barszez prezentuje w ksiazce, popro-
wadzona wprawna reka i wsparta wieloma dowodami
faktograficznymi biografie Krzyckiego, ktora staje si¢
na stronach jego pracy prawdziwym drzewem genealo-
gicznym rodu.

To prawdziwa, wrecz filmowa wedrowka przez epoki
historyczne, ktorej skala przybliza nam rozlegta wiel-
ko$¢, a czasem wpltywowos¢ i potgge rodzin Kotwiczow
i Tomickich, z ktorych koligacji matzenskiej wywodzi
si¢ posta¢ Andrzeja Krzyckiego.

Urodzit si¢ w 1482 roku we wsi Krzycko Mate lezacej
wowczas zgodnie z 6wczesnym podzialem terytorialno-
historycznym na terenie Ziemi Wschowskie;j.

I tak wedrujac po kartach pracy L. Barszcza, dowiaduje-
my sig, ze rodzina prymasa byta liczna, ale niezamozna.
Dzigki pomocy najblizszych, Krzycki mogt uczy¢ sig i
studiowa¢ w Bolonii pod kierunkiem najlepszych, wy-
bitnych humanistéw i filologéw. Studia za granica w tak
preznie rozwijajacym si¢ osrodku propagujacym ideo-
logig i $wiadomos$¢ humanistyczna, na zawsze wywarty
wplyw na posta¢ i tworczo$¢ Andrzeja Krzyckiego, w
ktérego wierszach wciaz stychaé jeszcze echo i pogtos
przyswojonych w Bolonii nauk, w duchu nowej rene-
sansowej odnowy aksjologicznych Zrodet cztowieczen-
stwa.

Po powrocie do kraju, trafia na grunt sprzyjajacy rozwo-
jowi jego talentu i gwarantujacy mu karier¢ w najbliz-
szych krggach panujacemu.

Autor publikacji przez kolejne rozdziaty ksiazki, pano-
ramicznie i drobiazgowo przedstawia dalsze dzieje losu
zycia mtodego duchownego.

Kazda informacja o dzialaniach i miejscach pobytu
Krzyckiego, poparta jest fachowym i wycyzelowanym
komentarzem L. Barszcza, udokumentowanym

zrddlowo 1 historycznie, uzupetniona rowniez o wyczer-
pujace przypisy odautorskie.

Autor zwraca tez uwagg czytelnika na miejsca
pobytu Krzyckiego, jak np. dwor Jana Lubranskiego w
Ciazeniu, ktory stal si¢ dla mtodego nieoszlifowanego
diamentu talentu literackiego poety, prawdziwa praco-
whnia sztukatorska, kuznia Hefajstosa, gdzie Krzycki na-
bral wysublimowanego smaku i polotu w tworzeniu
utworow o do$¢ swobodnej i frywolnej nieco tematyce.
To w tym wlasnie miejscu poeta pod wpltywem prze-
wrotnej weny tworczej, szybowat na Parnas literacki
niesiony w ramionach Wenus.

Owocem tego wtasnie pobytu jest tomik wierszy pod
sugestywnym tytulem Carmina cerevisae.
Przepehiony radoscia zycia zbior utworow, przesyco-
nych humanistyczng ideologia propagowana w okresie
Odrodzenia, zostat podporzadkowany wszystkim aspe-
ktom urokéw zycia w wielu wymiarach i aspektach.
Prawdziwy pean ku czci niezmordowanemu w zabawie,
$piewie 1 piciu wina Bakchusowi i laudacja kobiecego
pigkna skupiona na osobie uwodzicielskiej i powabne;j
Wenus, ktorej autor nadaje liczny szereg rodzimych
imion wspottowarzyszek hucznych zabaw.

Powstaje tez wiele utworow autorstwa Krzyckiego, ad-
resowanych do konkretnych pan, najczgsciej znanych
mu osobiscie.

Leszek Barszcz w rozdziale,,Carpe diem, czyli
pod urokiem Wenus i Bakchusa”, poswigconemu pier-
wszym krokom literackim Krzyckiego pod znakiem
utwordéw propagujacych ideg zabawy, tanca i wszelkich
form biesiady zakrapianej suto strumieniami ptynacego
wina.

Dokonuje merytorycznej i z punktu widzenia badacza
wyczerpujacej komparatystyki typologicznej gatunku
literackiego, jakim niewatpliwie jest tworzony przez li-
terata w tym okresie pracy poetyckiej — anakreontyk,
czy raczej poszerzajaca swoje pole semantyczne, ina-
czej pojmowana sztuka ars amandi, tu w znaczeniu
tagodniejszym, dostojniejszym i jak na duchownego
przystato przyzwoicie stonowanym.

Dla znakomicie i wszechstronnie wyksztalconego
miodego cztowieka, panowanie krola Zygmunta I, row-
niez gruntownie wyksztalconego i sprzyjajacemu roz-
wojowi kulturze 1 sztuce wladcy, staje si¢ dla
Krzyckiego szansa na wypromowanie wtasnej osoby i
zaistnienie w wielu aspektach zycia politycznego i to-
warzyskiego.

Angazuje si¢ w sprawy wazne politycznie dla kraju, roz-
wija swoj warsztat literacki, piastuje honorowe funkcje
na dworze krolowej Barbary Zapolyi.

Staje si¢ persona wplywowa i znaczaca, co pozwala mu
zblizy¢ sig¢ do rodziny panujacej.

Pisze drobne utwory zwiazane z zyciem dworu, uktada
przepigkne epitalamium na ceremonig §lubu Zygmunta i
Barbary.

Po $mierci krola, kiedy tron obejmuje jego zona Bona,
ksigzniczka Bari, zostaje mianowany jej osobistym,
nadwornym sekretarzem.

Nowe i liczne obowiazki sprawiaja, ze poeta ogranicza
prace nad dalszym krystalizowaniem swojego warsztatu
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literackiego, ktory i tak wznidst si¢ juz na prawdziwe
wyzyny mistrzostwa w postugiwaniu si¢ stowem i two-
rzeniu utwordw z wirtuozerska, wrecz muzyczng pre-
cyzja.

Podazajac w $lad za nauka starozytnych filozoféw i me-
todologia ich dziet po§wigconym wyznacznikom w pra-
cy nad tworzeniem prawdziwie wysublimowanej i
pigknej poezji, mozna nada¢ Krzyckiemu miano — poeta
doctus.

Poeta, ktory osiagnat pewien poziom wtajemniczenia, w
tej trudnej i ezoterycznej sztuce tworzenia poetyki, kto-
ra przerasta swoja epoke i wyznacza nowe kierunki.
Iluminuje na dalsza prace autora i zapewnia mu na state
miejsce wsrod najwybitniejszych, 1 najwigkszych mi-
strzow w pracy nad pigknym stowem. Stowem, ktore
buduje poecie pomnik exegi monumentum aere peren-
nius.

Od tej chwili rozpoczyna si¢ w jego zyciu nowy etap.
Etap dziatalnosci politycznej, ktora zawazy na dalszym
jego losie i pozostawi niezatarte dla potomnych wspo-
mnienia jego pracy dyplomatycznej u boku krolowe;j.
Sprawi, ze jego ostre pidro skierowane na wiele tema-
tow 1 spraw, ktdre targaty krajem, a takze na osoby i po-
stacie zwigzane z zyciem politycznym,
dyplomatycznym i towarzyskim, bedzie narazone wciaz
na ostre stowa krytyki ptynace z wielu ust i z wielu
stron.

Cricius, pisal przede wszystkim dla dworu i o dworze.
Stawe 1 wieniec laurowy, przyniosty mu rowniez pane-
giryki pisane na cze$¢ czlonkdéw rodziny krolewskie;j,
zwlaszcza ten, ku chwale Zygmunta, z okazji wielkiego
$wigta zwycigstwa hetmana Ostrogskiego nad Tatarami
pod Wisniowem.

Pozycja Krzyckiego na dworze kroélewskim umacnia si¢
z kazdym jego zadaniem, przed ktérym staje, a ktore
wypelnia z najwigkszym oddaniem i zaangazowaniem,
poswigcajac si¢ catym soba.

Wiele podrézuje z dworem krolewskim, poznaje nowe
kraje, nawigzuje znajomosci z ludzmi, ktorzy ksztattuja
stref¢ wptywow polityczno — administracyjnych i mo-
deluja zmiany granic na mapie 6wczesnej Europy.
Krzycki jest przede wszystkim piewca zycia dworskie-
g0 tetniacego w cieniu jasnie panujacej krolowej Bony,
dla ktorej pisze utwory panegiryczne. Za pomoca swo-
jego piora rozstawia takze najnowsze osiagnigcia archi-
tektoniczne, ktorych pigkno zamyka na wieki w matych
epigramatach, w ktorych opisuje przede wszystkim kra-
s¢ nowopowstajacych zmian, jakie zachodza w
oszatamiajacym tempie na Wawelu za panowania kro-
lowej.

Jest autorem wiersza podkreslajacego niezata-
rte pickno dzwonu Zygmunta, ufundowanego przez
krola, oraz utworu opiewajacego przepickna niepowta-
rzalno$¢ wawelskiej zbrojowni.

Wraz z rozwojem warsztatu literackiego Criciusa, zmie-
nia si¢ tez aspekt, tworzonej przez niego poezji.

Tematyka jego prac staje si¢ skonkretyzowana. Bardziej
mitologiczna, gdzie pod postaciami ze $wiata antyczne-
g0, kryja si¢ osoby wspodiczesne autorowi, ktore posia-
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daja mnostwo cech przypisywanych postaciom, ktore
znane s osobiscie Krzyckiemu.

Prymas jest autorem licznych inskrypcji, ktoére zdobia
portale kaplic i innych obiektow sakralnych.

Sfera sacrum byta bardzo bliska poecie, ale sfera profa-
num otwierala przed nim szereg nowych wyzwan i moz-
liwosci artystycznych, ktorych rewelacyjny przeglad
umozliwia lektura ksiazki Leszka Barszcza.

Wachlarz wielu satyrycznych epigraméw, ktore przy-
sparzaty mu licznych wrogéw i rozpropagowaly jego
wizerunek cztowieka, jako ztosliwego a nawet msciwe-
go.

Krzycki pisat w nich stowa prawdy skierowane
wprost. Niczego nie dezawuowal, nie ubieral niczego w
kostium dworskiej obludy przepetnionej sztuczna i pod-
szyta falszywa kokieteria etykieta, czego dowodzi L.
Barszcz w swej monografii, wspierajac te argumenty
bogatym przekrojem fragmentéw utworow.

Te ostre stowa trafialy jak wiocznie wbijane w migsnie,
wigc rany zadane przez nie bolaly trafionych bardzo
dhugo i dtugo tez musiaty by¢ leczone.

Przebija w nich przede wszystkim konstruktywny rea-
lizm, ktéry opiera si¢ na dobrze rozwazonych sadach i
wywazonych opiniach czlowieka, ktory pisze o lu-
dziach dobrze mu znanych, ktorzy nie potrafig i nie
moga przed autorem niczego ukry¢.

Autor pracy o Krzyckim, wspomina réwniez o
satyrach, jakie wychodzity spod pidra Criciusa.

Ich tematyka oscylowata gtownie wokot sytuacji pa-
nujacej w kraju. Poruszata glownie problemy narodowe,
ktore coraz czarniejszymi chmurami nadciagaty nad oj-
czyzng, targang wewngtrznymi sporami i brakiem spre-
cyzowanego planu poprawy tej trudnej sytuacji.

W obawie o dalsze losy Polski, o czym informuje row-
niez czytelnika L. Barszcz, powstata w 1522 roku skar-
ga Matki - Polski — autorstwa Krzyckiego, pod
sugestywnym tytutem - Skarga Religii i Rzeczpospoli-
tej. Poruszala przede wszystkim dylematy silnej wladzy
i rzadow, ktore gwarantuja, i zapewniaja prawidlowy
rozwdj kraju w oparciu o ogélnonarodowe szczgscie.
To swoisty luctus nad losami Polski, toczonej przez po-
stepujaca chorobe, ktéra moze doprowadzi¢ do trwalej
agonii badz w ostatecznosci, do nieuchronnej $mierci.
W pracy L. Barszcza znajdziemy wiele dowodow na
mozolna i wielostronna pracg dyplomatyczna Krzyckie-
go, prowadzona wielokierunkowo, a majaca na celu
przede wszystkim zagwarantowanie i utrzymanie stabil-
nosci politycznej i militarnej w Europie, a zwlaszcza w
Polsce.

Wedlug autora, prymas byt mentorem i auto-
rem wielu waznych poczynan i rozwaznych dziatan,
majacych ustabilizowaé napigta sytuacje migdzynaro-
dowa w 6wczesnej Europie.

Leszek Barszcz dowodzi, ze Cricius wielokrot-
nie stawiat konkretne pytania i wysuwat, sprecyzowane
politycznie i dyplomatycznie zarzuty, na ktére oczeki-
wat jasnych i logicznych dla dobrych stosunkéw mig-
dzynarodowych odpowiedzi. Byt $wiadkiem wielkich i
bezprecedensowych wydarzen historycznych, jak na
przyktad hotd pruski, ztozony polskiemu krolowi.
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Jest autorem licznych prac polemicznych, w ktorych za-
bieral glos na wszystkie wazne i czekajace szybkiego
rozstrzygnigcia problemy narodowe, destabilizujace
wewngtrznie Polskg i ostabiajace ja na arenie migdzy-
narodowej.

Traktaty pisane przez Krzyckiego i ich mocny

ideologicznie oraz argumentacyjnie tok polemiczny,
sprawil, ze jeden z nich - Encomia Luteri i Ad Joanem
Pulloenem, zostat wpisany na lokalny indeks ksiag za-
kazanych w Parmie. (Jak zauwaza autor monografii, jest
to polemika prowadzona z Erazmem z Rotterdamu).
Jako wysoko postawiony urzgdnik panstwowy, Cricius
ma wplyw na wiele waznych spraw. Uczestniczy tez
jako rozjemca z ramienia krolowej w licznych sporach
prowadzonych na plaszczyznie religijnej (wyznanio-
wej), regionalnej a takze rozgrywajacych si¢ w sferze
walki o wptywy lokalne.
Efektem jego pracy mediatora jest napisany w aluzyj-
nym tonie komentarz do ideologii Lutra i wyznawcow
jego tez, traktat filozoficzno — teologiczny, posiadajacy
gleboko umotywowana i osadzona w dogmatach chrze-
Scijanstwa argumentacj¢ skierowana przeciwko adwer-
sarzowi.

Leszek Barszcez posiadajacy duzy bagaz erudy-
cji, z doktadnoscia historyka ulatwia czytelnikowi w
przystepny i mozliwie najlatwiejszy sposob recepcje
dzieta, i naswietla cale tlo historyczno — polityczne, w
jakim zyt Krzycki.

Ksiazka o prymasie, dyplomacie i poecie, przedstawia
szeroki aspekt zycia postaci.

To mistrzowsko poprowadzona przez autora kompilacja
stowa, obrazu i chciatoby si¢ powiedzie¢ dzwigku, bo
ten styszy si¢ przetaczajacym niemalze echem w tle pra-
cy, czytajac przelane na papier stowa Leszka Barszcza.
Wydaje sig, ze z monografii stycha¢ stowa samego An-
drzeja Krzyckiego, ktory mowi do nas opowiadajac o
realiach tamtych burzliwych i trudnych poniekad cza-
SOW.

Krzycki stal si¢ $wiadkiem, a przede wszy-
stkim uczestnikiem i odpowiedzialnym wspottworca
wielu waznych postanowien, ktére zapadly w tamtych
czasach dla losow naszego kraju, a ktore zapewnity mu
dalszy skonkretyzowany kierunek rozwoju pod bez-
pieczna egida rozwaznych i politycznie silnie umoco-
wanych decyzji.

Barszcz przedstawit w swojej ksiazce Criciusa, jako
osob¢ charyzmatyczna, wptywowa, ale przede wszy-
stkim mocno zwiazana z losami Polski.

Jego zycie uptyneto pod znakiem walki o dobro kraju i
zapewnienie mu bezpieczenstwa, a takze sity na trudne;j
scenie politycznej, panujacej w owczesnej Europie.
Krzycki pod pidorem monografisty stat si¢ propagatorem
renesansowej idei humanizmu, opierajacej si¢ na chrze-
Scijanskich dogmatach wiary, stawiajac na czlowieka
otwartego na wiele spraw, ale stojacego przede wszy-
stkim na strazy wiary i dobra wlasnego kraju, ktory staje
si¢ statkiem dryfujacym w ztym kierunku, gdyz ster
ulegt uszkodzeniu, a zatoga zajmuje si¢ wtasnymi spra-
wami, nie dbajac o los calej jednostki.

Cricius jest autorem wielu mszatoéw, ktore maja za zada-
nie umocni¢ wiarg, nada¢ jej nowe oblicze, przyblizy¢
stowo boze szerszemu gronu odbiorcow, zwrdci¢ uwa-
g¢ na jej odnowione w duchu humanizmu oblicze.
Zastanawia si¢ nad zmianami, jakie musza wejs$¢ do li-
turgii, by odpowiadaty tezom teologicznym, a podkre-
Slaty reformy przeprowadzone w aspekcie epoki
renesansowej, ktora stawiala przed wyznawcami nowa
koncepcj¢ pojmowania §wiata i zachodzacych w nim
zmian na miarg cztowieka §wiatlego i otwartego na sze-
roko pojeta wiedzg.

Autor nie zapomina tez, ze Krzycki to takze poeta.
Przywotuje wiele przyktadow jego tworczosci liryki re-
ligijnej, ktéra w zyciu prymasa zajmowala szczegolne
miejsce przez cala jego ziemska wedrowke.

Zwraca uwagg czytelnika na piesni religijne, epigrama-
ty i elegie.

Krzycki jest tez autorem wierszy, pisanych
pod wielkim wptywem filozofii $w. Tomasza, a zwtasz-
cza jednej z jego refleksyjnych i gleboko osadzonych
religijnie mysli — secundum praesentis vitae statum.
Spod jego pidra wyszty réwniez utwory opiewajace zy-
cie ludzkie w wielu aspektach, zycie cztowieka wolne-
g0, zyjacego zgodnie z filozofia i zasadami renesansu,
ale przede wszystkim przestrzegajacego zasady chrze-
$cijanstwa.

Informuje, Ze poeta jest takze autorem poematu o pro-
weniencji panegirycznej ku czci Jana Tarnowskiego,
zwycigzcy pod Obertynem. Wspomina o jego wielkim
zamitowaniu do muzyki, co znajduje swoje odzwier-
ciedlenie w licznych jego utworach poetyckich, ktore
przypominaja melodyjnie rozwijajace si¢ partytury.

W jego warsztacie literackim powstat utwor — Dialog.
W tej personifikacji Rzeczypospolitej, wystgpuje forma
dialogu prowadzonego z Kazdym i Nikim, czyli posta-
ciami, ktore wyrazaja postawy spoleczne i polityczne,
Polakéw wspotczesnych autorowi.

Prymas jest tez bibliofilem, o czym pisze L. Barszcz,
zwracajac uwage na biale kruki znajdujace si¢ w jego
ksiggozbiorze, jak migdzy innymi ksiazka autorstwa
Duranda, pt. Rationale divinorum officiorum, a takze na
jego graficznie bogate ekslibrisy ksiazkowe, ktore na-
leza obecnie do najpigkniejszych motywow w Polsce.
Podazajac sladem autora pracy o renesansowym dyplo-
macie, jestesmy $wiadomi jego wielkiego zaangazowa-
nia w sprawy spoteczne, ale stojacego zawsze na strazy
prawa i swobod Kosciota.

Z deskryptywnych rozwazan L. Barszcza na stronach
jego ksiazki, dowiadujemy sig, ze Krzycki nie byl stric-
te purytanski w swoich przekonaniach, opowiadajac si¢
wylacznie za okreslonym stanowiskiem czy postawa
gleboko 1 moralnie uwarunkowang religijnie.

Przede wszystkim krzewit wiar¢ w imi¢ zasad, propago-
wanych ideologicznie przez nowa epokg, w jakiej
przyszto mu zy¢, a wigc w duchu renesansowej mysli
teologicznej, opartej na zdrowym rozsadku i pod-
porzadkowanej ogdlnemu dobru, mozna by rzec utylita-
rnemu.

Nomen omen, mozna powiedzieé, ze postaé prymasa, bo
taka funkcje¢ sprawowal Krzycki od roku 1535, gdy
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objat stanowisko arcybiskupa gnieznienskiego, co byto
roéwnoznaczne z piastowaniem godnosci dzisiejszego
prymasa, odegrata dla polityki wewngtrznej i migdzy-
narodowej naszego kraju, bardzo znaczaca rolg.

Do ostatnich dni, swojej ziemskiej tutaczki i postugi
kaptanskiej, Krzycki nie oszczedzat si¢, mimo pogar-
szajacego si¢ stanu zdrowia, zwlaszcza probleméw z
nasilajacym sig artretyzmem i atakami febry, ktore zja-
wiaty si¢ coraz czgscie;j.

Pracowat wytrwale przy najwazniejszych i najpilniej-
szych sprawach dla utrzymania dobrego i silnego polity-
cznie wizerunku Polski.

O dobro wizerunku samego Krzyckiego, jako wielkiego
Polaka na miar¢ wszechczasow, zadbatl w swojej pracy
autor jego monografii, proponujac nam lekturg ksiazki,
ktora przedstawia posta¢ prymasa, ukazujac ja na tle,
rozgrywajacych si¢ i §cierajacych silnie sfer wptywow
w tamtejszej Polsce.

Zycie Krzyckiego to ciagta walka o dobro narodowe,
zaznaczanie wlasnego istnienia poprzez przenikanie do
kultury uniwersalnej za pomaca liryki, sztuki tworzenia
lepszego $wiata przy pomocy pigknego stowa.

Posta¢, ktorej spuscizna literacka nasaczona jest wie-
lowymiarowym synkretyzmem, przenikajacym si¢
wciaz i od nowa.

To polifoniczny dialog ze soba o istnienie dla nowego,
renesansowego czlowieka, ktory szuka drogi dla dobra
uniwersalnego i ogélnoludzkiego.

Leszek Barszez przygotowat t¢ pracg ad hoc, by zazna-
czy¢ 1 podkresli¢c wielko$¢ tego wspaniatego, aczkol-
wiek niedocenianego dyplomaty, poety, prymasa.
Swoje rozwazania motywuje bogatym historycznie ma-
teriatem faktograficznym, wspartym rozbudowanymi
przypisami bibliograficznymi, odwotujac czytelnika —
badacza do wielu materiatow Zrédlowych, ktore
$wiadcza o gruntownym przygotowaniu autora.

Praca posiada przede wszystkim aspekt historyczny, bo
takich faktow odnajdziemy w pracy bardzo wiele. Ale
jest to rowniez wyczerpujace kompendium wiedzy dla
nauczyciela polonisty, ktéry w ksiazce L. Barszcza zna-
jdzie wiele odpowiedzi na pytania, ktore wiaza sig z Zy-
ciem 1 tworczo$cia poetycka Krzyckiego, jako
wybitnego autora wierszy epoki renesansu.

Z tej pasjonujacej lektury, ktéra wciaga nas do ostatnich
stron tego dzieta, i tworzy z nas odbiorcg prawie, wir-
tualnego, mozna czerpac tylko same korzysci.

Praca L. Barszcza powinna by¢ traktowana jako wynik
najnowszego stanu badan nad zyciem i tworczoscia An-
drzeja Krzyckiego, ktora przynosi wiele zaskakujacych
odpowiedzi i1 dostarcza nowych wiadomosci do-
tyczacych tej historycznej postaci.

Tok narracji prowadzonej przez autora przypomina w
swej fachowosci i precyzji, rozwazania gigboko prze-
mys$lanej i gruntownie przygotowanej od strony meryto-
rycznej dysertacji naukowej.

Myslg, ze stan badan nad zyciem i dziatalno$cia Criciu-
sa W wyczerpujacym przygotowaniu przez Leszka Bar-
szcza, to wydarzenie godne uwagi na skalg nie tylko
lokalna, ale i rowniez krajowa.

Lektura tej ksiazki jest prawdziwa uczta dla duszy i ser-
ca wspotczesnego Polaka, ktoremu brakuje w dzisiej-
szej Polsce godnych 1 dobrych wzorcéw do
nasladowania.

To prawdziwy, historycznie ugruntowany drogowskaz,
ktoéry pokazuje droge, po ktorej nalezy i§¢ bez wzgledu
na przeciwnosci, jakie niesie nam, na co dzien $lepy i
podstepny los, ktory lubi ptata¢ nam figle.

O monumentalizmie, badZ minimalizmie postaci nie de-
cyduja wspolczesni, lecz Swiadectwo pozostawione do
oceny naszym potomnym, ktdrzy jako jedyni, patrzac z
perspektywy czasu historycznego, uzurpuja sobie pra-
wo do wydania sprawiedliwego sadu.

Ksiazka Leszka Barszcza potwierdza te pra-

wdg 1 feruje sprawiedliwy wyrok, jaki wydato Krzyc-
kiemu kolejne pokolenie, ktore tym razem argumentuje
go i wspiera mocnymi, i przekonujacymi faktami, prze-
mawiajacymi za trafnie wydanym osadem, ktoéry po-
twierdza niezaprzeczalng wielkos¢ tej nietuzinkowej w
dziejach Polski postaci.
Catle, przemawiajace za tym odautorskie explicite, za-
warte jest na stronach ksigzki, ktora rozpala zmysty czy-
telnika — badacza, czytelnika — erudyty i przecigtnego
poszukiwacza prawdy historycznej, tej prawdy, o ktorej
warto pisac, bo rozszerza horyzonty myslowe i dostar-
cza pozytywnych wzorcow.

Okregowa Komisja Egzaminacyjna w Poznaniu Ml

Informacja o terminach dzialan podejmowanych przez komisje
egzaminacyjne w zwigzku z przeprowadzaniem egzaminow zewne¢trznych
w roku szkolnym 2004/2005

Za Centralng Komisja Egzaminacyjna w Warszawie
podajemy:

W roku szkolnym 2004/2005 komisje egzaminacyjne,
realizujac zadania wynikajace z Ustawy z dnia 7 wrzes-
nia 1991 r. o systemie oswiaty (DzU z 2004 r. nr 256,
poz. 2572; z pozn. zm.) i powstatych na jej podstawie
przepiséw, w szczegdlnosci dotyczacych warunkow
i sposobu przeprowadzania sprawdzianow i1 egzaminéw
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v’ egzamin gimnazjalny,

v' egzamin maturalny,

v poprawkowy egzamin maturalny dla zdajacych w
2002 roku,
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v egzamin potwierdzajacy kwalifikacje zawodowe
(egzamin zawodowy).

W biezacym roku szkolnym do sprawdzianu i egzami-

néw przystapito odpowiednio:

sprawdzian | ok. 540 000 uczniow z ok. 13 700 szkot

Egzamin ok. 317 000 zdajacych z prawie 4 000
maturalny | szkot

Egzamin ponad 50 000 zdajacych w 59 zawodach
zawodowy

Terminarz egzaminow zewnetrznych i dzialan ko-
niecznych do wykonania po ich przeprowadzeniu

Egzamip ok. 550 000 uczniow z ok. 7 000 szkot przedstawiono w ponizszej tabeli:
gimnazjalny
Sprawdzian/ Termin przepro-| Przek. Przek. zaswiad- Termin Przek.
egzamin wadzenia wynikéw | czen/Swiadectw/ | dodatkowy | zaswiadczen
dyploméw
sprawdzian 5 kwietnia 16 maja do 17 czerwca 7 czerwca  |do
24 czerwca
egz. gimnazjalny 26 kwietnia 15 czerwca |do 17 czerwca 15 czerwea |do
- ¢ze$¢ hum. 27 kwietnia 16 czerwca |24 czerwca
- ¢ze¢$¢ mat.- przyr.
egz.maturalny 18-29 kwietnia 27 czerwca |do 30 czerwca koniec | do
- ustny 4-31 maja i II dekada|30 czerwca
- pisemny czerwca
egz. maturalny - dla
zdajacych w 2002 r.
egzamin zawodowy 21 czerwca do 31 sierpnia
- pisemny od 22 czerwca
- praktyczny do 29 lipca

Przygotowanie i przeprowadzenie sprawdzianu i egza-

minéw obejmuje w tym okresie m.in. nastgpujace

dziatania:

1. organizacj¢ sprawdzania prac w osrodkach egza-

minacyjnych:

a. organizacj¢ zespolow egzaminatoréw (powotanie

przewodniczacych i weryfikatorow, powolanie ze-

spotow egzaminatoréw, podpisanie umoéw z egzamina-

torami itp.)

b. zorganizowanie pracy w os$rodkach (ustalenia, umo-

Wy, przygotowanie organizacyjne miejsc pracy egzami-

natoréw, niezbgdnego sprzgtu i wyposazenia),

c. zebranie prac ze szkot i przekazanie osrodkom (spra-

wdzenie liczby i rodzajow arkuszy przekazanych przez

szkoly, podziat na o$rodki, aby prace sprawdzali egza-

minatorzy nieznajacy zdajacych),

d. sprawdzanie prac

v szkolenie przewodniczacych zespotow egzaminato-
réow (przez koordynatora w kazdej z osmiu OKE),
przekazanie na pismie schematow punktowania,

v ustalenie jednakowego w catym kraju schematow
punktowania,

v stosowanie jednakowych schematéw punktowania,

v" konsultowanie watpliwosci,

v weryfikacj¢ poprawnos$ci sprawdzania prac (w kaz-
dym zespole i losowo w OKE).

2. wezytywanie wynikow do systemu komputerowego

(przygotowanie kart odpowiedzi do wezytywania, spra-

wdzanie poprawnosci wezytywania — szczeg6lnie waz-

ne przy nieprawidlowych zaznaczeniach odpowiedzi

przez zdajacych np. inne zaznaczenie niz zamalowanie
kratki, zmiana przez zdajacego prawidtowej odpowie-
dzi itp.)

3. wezytanie wynikow egzamindéw ustnych

4. weryfikowanie weczytywania wynikow

5. ustalenie wynikow w systemie komputerowym

6. druk wynikow dla szkét 1 zaswiadczen, $wia-
dectw/dyplomow dla zdajacych

7. przekazanie informacji o wynikach do szkot

8. przygotowanie sprawozdan o przeprowadzonych eg-
zaminach 1 o wynikach

W biezacym roku wymienione powyzej dzialania do-
tycza:

ok. 540 000 prac do sprawdzenia ok.
540 000 zaswiadczen do wydrukowania
i dostarczenia do szkot

sprawdzian

Egzamin ok. 1 100 000 prac do sprawdzenia ok.

gimnazjalny | 550 000 zaswiadczen do wydrukowania
i dostarczenia do szkot

egzamin ok. 2 000 000 prac do sprawdzenia

maturalny |ponad 600 000 $wiadectw (oryginat i ko-

pia dla kazdego zdajacego) do wydruko-
wania i dostarczenia do szkot
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Egzamin
zawodowy

ponad 20 000 godzin pracy osrodkoéw, w
ktorych odbywa sig etap praktyczny eg-
zaminu zawodowego ok. 50 000 dyplo-
méw do wydrukowania i dostarczenia
do szkot

Realizacja prawa wgladu do prac

Dla wyeliminowania ewentualnych watpliwo-
$ci tegorocznych absolwentow szkdt podstawowych,
gimnazjow, szkét zawodowych i licedow, dotyczacych
realizacji ich prawa wgladu do prac egzaminacyjnych
uprzejmie wyjasniam, ze kwestie te reguluje Roz-
porzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z
dnia 7 wrzesnia 2004 r. w sprawie warunkow i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow
i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdzianow i eg-
zaminow w szkotach publicznych (DzU nr 199, poz.
2046, z pozn. zm.).

W  zwiazku z przedstawionymi wyzej
dziataniami, ktore musza wykona¢ komisje egzamina-
cyjne w terminach okreslonych w przywolanym roz-
porzadzeniu, uprawnienia uczniow do wgladu do prac
egzaminacyjnych beda realizowane dopiero po zakon-
czeniu wszystkich prac Centralnej Komisji Egzamina-
cyjnej 1 okrggowych komisji egzaminacyjnych
zwiazanych z przeprowadzeniem egzamindow zewngtrz-
nych. Przypominam jednoczes$nie, ze czg$¢ egzamindow
potwierdzajacych kwalifikacje zawodowe, konczacych
tegoroczng sesj¢ wiosenna egzaminéw zewngtrznych,
bedzie odbywata si¢ w lipcu.

Sposob realizowania przez uczniéw prawa do wgladu
do prac egzaminacyjnych okreslono odpowiednio:

a. dla uczniéw szkot podstawowych i gimnazjow — w §
47 rozporzadzenia (,,Na wniosek ucznia lub jego rodzi-
cow (prawnych opiekunow) albo stuchacza sprawdzona
i oceniona praca ucznia (stuchacza) jest udostepniana

uczniowi lub jego rodzicom (prawnym opiekunom) albo
stuchaczowi do wgladu w miejscu i czasie wskazanym
przez dyrektora komisji okregowej”);
b. dla maturzystow — w § 101 rozporzadzenia (,, Na
wniosek absolwenta sprawdzony i oceniony arkusz
egzaminacyjny, w tym karta odpowiedzi, sq udostepnia-
ne absolwentowi do wglqdu w miejscu i czasie wskaza-
nym przez dyrektora komisji okregowej”);
c. dla absolwentow szkot zawodowych i technikéw — w
§ 129 rozporzadzenia (,,Na wniosek zdajqcego lub jego
rodzicow (prawnych opiekunow), odczytana elektroni-
cznie karta odpowiedzi wraz z ustalonym wynikiem eta-
pu pisemnego egzaminu zawodowego oraz arkusze
obserwacji i karta obserwacji wraz z ustalonym wyni-
kiem etapu praktycznego egzaminu zawodowego sq
udostepniane zdajqcemu lub jego rodzicom (prawnym
opiekunom) do wgladu w miejscu i czasie wskazanym
przez dyrektora komisji okregowej”).

Nalezy podkresli¢, iz ocena egzaminacyjna
jest oceng ostatecznag (§ 45 ust. 3, § 73 ust. 2, § 95 ust. 4
i § 126 ust. 3 rozporzadzenia). Wyniki sprawdzianow
i egzaminow ustala okregowa komisja egzaminacyjna, a
w przypadku czgsci ustnej egzaminu maturalnego —
przedmiotowe zespoty egzaminacyjne (§ 45 ust. 2, 73
ust. 1, § 95 ust. 31 § 126 ust. 2 rozporzadzenia). Chara-
kter prawny oceny egzaminacyjnej byt rowniez przed-
miotem orzecznictwa Naczelnego Sadu
Administracyjnego (postanowienie NSA z dnia 24 lute-
go 2000 r. — sygn. akt. i SA 1428/99). Naczelny Sad
Administracyjny uznatl, Ze oceny otrzymane z poszcze-
gblnych przedmiotow egzaminu dojrzatosci (tak pise-
mnego jak 1 ustnego) nie sa decyzjami
administracyjnymi. Powyzsze oznacza, iz nie
przystuguje droga odwotawcza ani sadowa zmierzajaca
do zmiany oceny egzaminacyjnej. 2005-06-09

Komunikat Nr 49 - Rok szkolny 2004/2005 z dnia 07-06-2005
W sprawie terminu wydawania i liczby swiadectw dojrzalosci.

Dyrektor Okregowej Komisji Egzaminacyjnej w Pozna-
niu informuje, ze w calym kraju wyniki egzaminu matu-
ralnego zostang ogloszone 27 czerwca:

1. wydane zostana szkotom §wiadectwa i odpisy,

2. umieszczone w Internecie, dostgpne wszystkim zain-
teresowanym poza wynikami indywidualnymi absol-
wentow, ktore dostgpne sa tylko przez szkotg.
Jednoczesnie informujemy, ze zgodnie z § 6 roz-
porzadzenia MENIS z dn. 14 marca 2005 r. w sprawie
zasad wydawania oraz wzoroéw §wiadectw

§6.1. Absolwent - po zdaniu egzaminu dojrzatosci albo
egzaminu maturalnego - otrzymuje oryginal Swiadec-
twa dojrzalosci i jeden odpis.

2. Odpis, o ktorym mowa w ust. 1, wystawia si¢ na
druku swiadectwa  dojrzalosci, umieszczajqc na pier-
wszej stronie w prawym gornym rogu wyraz ,,ODPIS”,
z zastrzezeniem ust. 3. (...)

3. Odpis swiadectwa dojrzatosci, o ktorym mowa w §
4, jest wypetniany pismem komputerowym i drukowa-
ny lqcznie z nadrukiem ,,ODPIS”, wizerunkiem piecze-
ci urzedowej oraz pieczeciq i podpisem dyrektora
komisji okregowej.) (DzU Nr 58, poz. 504)
OKE i tylko OKE wydaje §wiadectwa dojrzatosci egza-
minu maturalnego:
1. oryginat (1 egzemplarz),

2. odpis (1 egzemplarz). 2005-06-08
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