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Ogolnopolskiej Pielgrzymki Nauczycieli i Wychowawcow na
Jasnq Gore. Wieloletni Rektor Katolickiego Uniwersytetu Lu-
belskiego zwraca uwage na potrzebe odnowienia wychowa-
nia, ktore bedzie wymagalo zreformowania systemow
wychowawczych w zakresie celow wychowania, stosowanych
Srodkow oraz wychowawcow. Konieczny staje sie wobec tego
powrot do chrzescijanskich norm [ wartosci moralnych.
Ksiqdz Biskup wielokrotnie podkresia istotne mysli z naucza-
nia Jana Pawta II. Wawrzyniec Kowalski jest rowniez auto-
rem szczegolowego sprawozdania z IV Ogolnopolskiego
Sympozjum Nauczycieli w Czestochowie, ktore odbylo sie pod-
czas wspomnianej pielgrzymki. Z nauk podczas niej wygtoszo-
nych przytaczamy rowniez ,,Apel do polskich nauczycieli.
Stanqc¢ w obronie stowa’’

Czwarty tekst z zakresu wychowania to artykul Boze-
ny Roszak o budzeniu wiary w siebie i ksztaltowaniu poczucia
wiasnej wartosci u uczniow. Autorka zwraca uwage na role
nauczycieli, jakq mogq odegrac w ich Zyciu, wspomagajqc
wyuczenie wyzszej samooceny. To bardzo istotne przestanie
na poczqtku roku szkolnego, jaki wlasnie rozpoczelismy.

Ponadto zamieszczamy artykul Beaty Musielak, na-
uczycielki Przedszkola w Rydzynie o przyktadach gier i zabaw
z wykorzystaniem gazet pod hastem: ,,Bawi¢ si¢ gazetami — nic
nie kosztuje, a przyjemnie sie z dzieckiem pracuje’’. Elzbieta
Tominska pisze natomiast o narzedziach pomiaru wykorzysty-
wanych przy mierzeniu jakosci pracy szkoly. Mirostawa
Wasowska analizuje badanie popularnosci podrecznikow
szkolnych w naszym rejonie. Krystyna Dzikowska przytacza
drugq czes¢ badan zwiqzanych z bibliotekami szkolnymi. Spo-
tkanie emerytowanych pracownikow koscianskich przedszkoli
opisuje natomiast Aurelia Ruszkiewicz, zwracajqc uwage na
wystepy jej podopiecznych. Halina Kozlowska relacjonuje
ogolnopolskie spotkanie bibliotekarzy na temat jezyka hasel
przedmiotowych Biblioteki Narodowej.

Zyczqce nauczycielom u progu nowego roku szkolne-
go wielu sukcesow wychowawczych i dydaktycznych polecamy
uwadze biezqcy numer ,,POiW”".

Krystyna Chorostecka
redaktor naczelny
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Artykut numeru

WYMYSLMY TO*

prof. dr hab. Aleksander Nalaskowski
pedagog, wykladowca Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika w Toruniu

Tekst pod tym tytutem byl juz gotowy pod koniec lutego.
Mozecie mi wierzy¢, ze skrzyl sie metaforami i krytyczng
ironiq. Pasowat jak ulat do tamtej Polski, w ktorej tak
bardzo przejmowatem sie skrotami od SLD do LPR. To
tam stynna rzezba Maurizio Cattelana przedstawiajqca
papieza przytloczonego meteorytem byla kontrowersyj-
na i wzbudzala emocje. Teraz Smieszy i wzbudza
wspotczucie dla autora i jego klakierow.

Z poczatkiem kwietnia tego roku ziarno ostate-
cznie obumarto. Natychmiast jednak wydato plon, ktory
przerasta trzezwe spojrzenie badacza. Czytelny, ale naj-
zupetniej niezrozumialy czynnik irracjonalny dat przty-
czka zarozumiatej racjonalnosci, a wsrod ludu jeto sig
niesmiato pojawia¢ pojecie cudu. Komercyjne media
nie nadajace reklam, miliony na ulicach Rzymu, setki
tysigcy na ulicach polskich miast, miasteczek i wsi, ra-
bini, lamowie i imami przekraczajacy progi swiatyni
chrzescijanskiej, miliardy zapalonych $wiec, proste
stowa testamentu, ktore znacza, kibice obiecujacy
tagodno$¢ 1 nasze wspodlne zdziwienie ,,0 Boze, co my
razem potrafimy zrobi¢!”, miliony osobistych wpiséw
w analogowych i internetowych ksiggach kondolencyj-
nych, zamknigte hipermarkety, spokoj na ulicach. Ten
pierwszy, najbardziej medialny, plon ma charakter ab-
solutnie globalny (przy zalozeniu, ze pojecie globalny
pochodzi od globu). Wsz¢dzie wida¢ mtodziez. Mtodzi
ludzie obstuguja media, zapetniaja place, zapalaja swie-
ce, wpisuja si¢ do internetowych ksiag, wedruja do Rzy-
mu, placza, zwiazuja zwasnione kibicowskie szaliki,
wystaja pod Franciszkanska 3, a mimo, ze przyzwycza-
jeni do natychmiastowo$ci w stylu instant (Melosik)
wystaja w dobowych kolejkach do katafalku. Pomatu
zaczyna zyskiwa¢ popularno$¢ okreslenie ,,pokolenie
JP2”. To znaczy pokolenie (i roczniki okoliczne) tych,
ktérzy urodzili si¢ w 1978 roku. Gdzies$ tam powstal na-
wet zalazek ,,klubu” ludzi urodzonych 16 pazdziernika
1978. W telewizyjnych blokach uczeni, utytulowani
profesorowie nawet nie probuja wyjasnia¢ zjawiska, ale
tez nie probuja ukrywaé wlasnego don, emocjonalnego
stosunku. Bo jakze wyjasnia¢ i komentowac¢ cud global-
ny. To nie jest wszak zadanie dla uczonych. Sila rzeczy
bowiem jesteSmy blizej ziemi.

W calej swojej badawczej i publikacyjnej
aktywnosci unikatem odwotywania si¢ do nauki Papie-
za. Nie umialem bowiem taczy¢ wlasnej racjonalnosci z
nie mniej wlasna intymnos$cia. Ale jakze na tej konfe-
rencji moglbym powiedzie¢ jestem Slepy i nic si¢ nie
stato, skoro si¢ jednak co$ stato i wszyscy to widzimy?!

Aby to widzie¢, nie trzeba by¢ wierzacym, wystarczy
mie¢ oczy albo telewizor.

Jest zatem zdumiewajace wydarzenie, albo ich
caly ciag, jest mtodziez, ktérej reakcji nikt nigdy nie
probowat przewidzieé. Jest pedagog, ktory — chocby dla
siebie - winien co$ z tym wszystkim zrobi¢, znalez¢ tu
swoje miejsce. I to wlasne miejsce jest wazne.

Na pomniku Horatio Nelsona w Londynie
widnieje prosty napis: ,, England expects that every man
will do his duty”. Po prostu: ,,Anglia oczekuje, Ze kazdy
zrobi to, co don nalezy”. Jesli wigc przyjmiemy, ze to,
co wydarzyto si¢ pomiedzy 1 a 8 kwietnia 2005 poka-
zato $wiat (zatem i mtodziez) w nowej perspektywie, to
oczywistym si¢ stanie, ze w tej sytuacji kazdy z nas
moze zrobi¢ to, zaledwie i az to, co do niego nalezy.
Transcendentalno$¢ tych wydarzen polega na ich oczy-
wistosci 1 goralskiej prostocie. Nikt wszak nie oczekuje,
ze Dyl Sowizdrzat polskiej pedagogiki zostanie bratem
Aleksandrem u kamedutow, ze szewc zostanie zakry-
stianinem, a profesor Sliwerski pojdzie do seminarium
duchownego. To byloby zbyt proste. Ten cud jest parali-
zujaco trudny! Jego przestanie wydaje si¢ bowiem
brzmie¢: ,,rébcie swoje, ale lepiej/inaczej”. Mamy bo-
wiem zadanie zagospodarowaé bezmiar ujawnionej nie-
zwyktosei, szlachetnosci, bezinteresownosci,
wdzigcznoscei 1 czytelnej tgsknoty za lepszym $wiatem.
To przestrzen, w ktorej istnienie juz dawno zwatpili-
$my. Wida¢ bowiem, ze nasz ,,materiat wychowawczy”
jest wprost wymarzony! Chociaz, jak si¢ okazuje, to nie
musi by¢ nasza zashuga.

1. Dziejaca si¢ spontaniczno$¢ i jej obraz ukazaty, ze nie
jesteSmy w stanie przewidzie¢ ludzkich zachowan w
obliczu sytuacji je wyzwalajacych.

2. Do wyzwalania pozytywnych odruchéw nie trzeba
armii, ruchdw spolecznych czy akcji - wystarczajacy
moze by¢ jeden czlowiek. Jesli jednak ma by¢ jeden to
musi by¢ §wigty.

3. Solidarno$¢ ludzka jest w zasadzie pozbawiona gra-
nic (takze tych politycznych).

4. Istnieja zjawiska hierarchizujace wazno$¢. Jedno
moze przy¢mic¢ wiele pozostatych. Nalezy si¢ zatem li-
czy¢ z faktem, ze to, co dzisiaj bardzo wazne jutro moze
skarlec¢.

5. Niezmierzona jest moc przyktadu. Po raz kolejny
okazalo sig, ze przykltad wychowawczy jest wart wigcej
jak tysiac teorii.

6. Najzupelniej nie potrafimy przewidzie¢ zachowan
mtodziezy. Chyba nie mamy o niej po prostu pojecia.
7. Jesli efektem naszych zabiegow wychowawczych
jest przemoc i agresja mlodziezy, jej frustracja i konte-
stacja, brzydota i rozpasanie, a efektem pontyfikatu Ka-
rola Wielkiego jest cud, to musimy si¢ powaznie
zastanowi¢ czy aby jeste§my na swoim miejscu.
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8. Istnieje taki wymiar religijnosci, ktory taczy wszy-
stkich.

9. Biblioteka gtéwna edukacji jest od ok. 2000 lat w Je-
rozolimie, a jej filia (przynajmniej od 27 lat) w Watyka-
nie. Na nic zda si¢ dziatanie oderwane od zrodet w niej
zawartych.

10. Trzeba si¢ zastanowi¢ czy stusznie odrzucamy Boga
W swoim zyciu.

Szukajac odpowiedniego okreslenia dla
szkoty/edukacji, ktora wszak niezle znam, nieodparcie
ci$nie si¢ okreslenie ,,tandetna”. To szkota nastawiona
na efekt dorazny, niemal natychmiastowy - co wyrazila
jej reforma. To edukacja absolutnie ziemska, bolesnie
doczesna, konstruujaca tez taki wizerunek $wiata -
$wiata bez porzadku, $wiata jak splatany ktebek sznur-
ka, w ktorym nie da si¢ znalez¢ ani poczatku, ani konca.
To szkota uczaca sloganow. Istota tandety bowiem jest
udawanie prawdziwej wartosci.

Jesli w tych dniach mtodziez spontanicznie or-
ganizowata nabozenstwa, ubierala si¢ na czarno, inicjo-
wata czytanie ,, Tryptyku rzymskiego” i zamieniala
wlasna szkole w Plac Sw. Piotra albo krakowskie
Btonia to gléwnie dlatego, ze odkryta zrodta wlasnej to-
zsamosci, ze cheiata sig¢ wtuli¢ w prawdg. Przestrzen ich
szkoty jest pusta, a codzienna liturgia odprawiana w tej
»Swiatyni edukacji” bywa najczesciej poswigcana takie-
mu bogu, ktory nie istnieje. Poprzez ofertg tysiaca pod-
recznikdow, setek rankingdéw, posrod ustawicznie
nakrgcanego wyscigu szczuréow, dla ktorych odreago-
waniem moze by¢ tylko upojny weekend w pubie, piwo
i bezmyslny seks, mtodzi postusznie przyoblekli ko-
stium, ktory uznaliSmy za ich prawdziwa skorg, ktora
byla odrazajaca, obca i wulgarna. Wobec tego
najlatwiej byto zachwyci¢ sig¢ nam rozpacza nad wias-
nym wypaleniem, chociaz jeszcze nie zdotaliSmy nawet
zaptonad.

Wtedy, w sobotg, gdy do jednego z central-
nych koscioléw mojego miasta, tuz po godzinie 21.37
wszed!t przebudzony dzwigkiem dzwonow od coca-coli
i drinkow caty thum nastoletnich ,,pubowiczow”, aby si¢
modli¢ i wlasciwie ptakaé, gdy puder na twarzy mieszat
si¢ z tzami, gdy dziewczyny zakrywaly zbyt jaskrawe
fryzury szalami, gdy policzki chtopcéw od wilgoci tak
samo btyszczaty jak ich wyzelowane grzywki odkry-
watem jedna z najoczywistszych swoich Ameryk. Po
stynnym komunikacie ,,Habemus papam” dobijat si¢
drugi, podobny ,,Habemus iuvenes”.

Swiat, o ktorym nie wiemy czy bardzo si¢
zmieni, nie wiemy, co z nim bedzie jak juz dopala si¢
znicze, gdy na krakowskich Btoniach odrosnie juz zde-
ptana trawa, jak wypelzna znowu jego zmory, ten §wiat
przez tydzien pokazywat nam realnie inng twarz, twarz
bez maski. To byt najbardziej pedagogiczny tydzien
jaki mozna sobie wyobrazi¢. Wszyscy zaciskali keiuki,
aby tego nie zepsu¢. Ten stan chcieli§my zabalsamo-
wac, spetryfikowa¢ i zachowa¢ juz na zawsze. Teraz
wiasnie bedziemy si¢ z tym zmagaé. Pedagogia $wiata
wroécita do zrodet ukazujac jednoczesnie jak bardzo od
nich odeszlismy. I nie jest to kwestia wyznania, zaanga-

zowania religijnego czy wiary. Owe zrodta moga by¢
bowiem od tych czynnikoéw niezalezne. To sprawa su-
mienia, ktére ma kazdy.

W zaistniatej sytuacji, w czasie gdy ujawniony
(objawiony) zostal inny, ale empirycznie dotykalny i
widoczny ksztatt $wiata, gdy rzeczywiscie zobaczyli-
$my, ze inny $wiat jest mozliwy, bo w koncu go do§wia-
dczylismy, w takiej sytuacji musimy wszystko na nowo
wymysle¢ aby tego nie zepsu¢. Alternatywno$¢ czynio-
nej przez nas edukacji przestata by¢ tylko konferen-
cyjna fanaberia, ale stata si¢ absolutna koniecznoscia. A
wrecz potrzeba chwili. Tu juz nie chodzi o szczegoliki,
koncepcyjki czy drobne racjonalizacje. Tu si¢ gra va
banque. Gramy w rosyjska ruletkg. Mamy bowiem do
wyboru dwie opcje. Pierwsza z nich: przylaczymy si¢
do tych, ktérzy §wiadomie, albo nieSwiadomie begda ga-
si¢ znicze tak gesto obecne na ulicach, albo druga: be-
dziemy strzec ich plomienia i wcigz dostawiaé nowe
ogarki. W tej drugiej opcji nie mozemy ulega¢ komfor-
towi tatwego pesymizmu. Temu btogostawionemu Ede-
nowi usprawiedliwionej bezradnosci.

Pedagogika bowiem dostala swoja najwigksza
w dziejach szansg¢. To sponiewierana nauka, rozmyta
przestrzen czynienia karier, to akademicko margina-
lizowany wymiar myslenia - taka jest obecna pedagogi-
ka, ale ona wtasnie moze stac si¢ gtdwnym straznikiem
ognia, westalka w lepszym $wiecie. Musi tylko siggnaé
do zrédet, a do nich zawsze si¢ zmierza pod prad (77yp-
tyk rzymski). Mamy bowiem t¢ przewage nad przed-
stawicielami nauk przyrodniczych (do ktérych zaliczam
takze socjologi¢ i psychologig), ze nie tylko mozemy
$wiat odkrywaé i nazywaé (np.E=mc’), ale mozemy go
takze wymysla¢ i tworzy¢. Mozemy i mamy prawo
chcie¢ mie¢ nan wplyw, a teraz ten wptyw jest koniecz-
ny a moze okazac si¢ zbawienny. Inaczej caty ten globa-
Iny Wielki Tydzien bedzie zbiorowa halucynacja.
Inaczej nigdy nie uwierzymy, ze naprawdg rozstapito
si¢ przed nami Morze Czerwone.

Rébmy zatem swoje i wymyslajmy. A jest co
wymysla¢ i nad czym si¢ glowi¢. Tym bardziej, ze zni-
wo ujawnito si¢ jako wielkie, ale robotnikow-pdki co-
jak na lekarstwo.

1. Zglebianie istoty $wiata, jego tajemnic i bogactwa to
nieodmiennie wielka rado$¢ ludzka. To takze istota edu-
kacji, ktora przez stulecia udato si¢ nam obrzydzi¢ wie-
lu pokoleniom, ktorej sens zostal zredukowany do
,chodzenia do szkoty”. Nowa edukacj¢ tak trzeba
urzadzi¢, aby weekend byt dla uczniéw przykra bez-
czynnoscia, aby kazdy dzien spedzony w jej zasiggu byt
wazny. Obawiam sig, ze tego nie uczynia ani postulo-
wani przewodnicy, ani refleksyjni praktycy, ani antype-
dagodzy czy ,,summerhilowcy”. Moze zatem czas na
zupehie $wiezy narybek? Wymyslmy to!

2. Zmienmy sposob nauczania religii. Dajmy mtodziezy
kaptanow, katechetoéw wolnych od zyciowych karier.
Amputujmy tych, ktérzy bedac w ,,firmie” o nazwie Ko-
Sciofnie sa w stanie wyjs¢ poza slogany i wlasne ograni-
czenia intelektualne. Odbierzmy wiadzg tym, ktorzy
zechca zerowaé na Wielkim Tygodniu. Niechaj nauczy-
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cielami religii sa zatem ci, ktorzy sa w stanie blyszcze¢
jedynie aureola wlasnego przyktadu, a nie ,,golfem IV”.
Wymyslmy to!

3. Dajmy miodziezy realnych wychowawcow, wy-
ksztat¢my takich pedagogow, ktorzy pokaza mlodym,
ze mlodziez jest dla nich najwazniejsza w zyciu. Dajmy
jednoznacznych, a nie ambiwalentnych, czystych, a nie
zepsutych, dajmy amatorow (amo=kochac), a nie profe-
sjonalistow. WymysSlmy takich, ktoérzy sptyna z nimi
Wigrami, a nigdy nie powiedza ,,sptywajcie”.

4. Zrébmy tak, aby nauczanie historii bylo ciekawe, aby
wedrowka do korzeni wlasnego narodu, do korzeni
wilasnych byla dotykaniem prawdy. Zrébmy, aby lekcje
historii byly wazne za sprawa swoich tresci, a nie ocen
na semestr i egzamindow wstgpnych. Jest nad czym my-
$le¢. Zatem wymyslmy to!

5. Nie czynmy z nauki Jana Pawta II spisu lektur, nie-
chaj nie umiera co tydzien na nudnych lekcjach. Nie
czyhmy zen tematoéw maturalnych i konkursow wiedzy.
Jego uczciwo$é, konsekwencja, pracowitos¢ 1 madrosé
niechaj stang si¢ droga, metoda, ale w zadnym wypadku
elementem programowego minimum. Po prostu: wy-
mys$lmy na nowo nauczyciela!

6. Przet6zmy na jezyk pedagogiki, na jezyk edukacyjnej
teorii 1 aktywnosci to, co naprawdg wazne. Ujmijmy w
nasze metodologiczne i naukowe ryzy to, co zostato po-
wiedziane zupetnie innym jezykiem i przy innych oka-
zjach: ,Nie lgkajcie si¢”, ,,Niech zstapi Duch Twoj”,
,Ufam Tobie”, ,Jeden drugiego brzemiona noscie”.
Wymyslmy to!

7. Bez wzgledu na wiek, staz i tytuty - uczmy si¢. Wzbu-
dzmy w sobie t¢ niebywala wol¢ do ustawicznej pracy
przede wszystkim nad soba. Konczac z lenistwem ucz-
niéw skonczmy nasamprzoéd z lenistwem wiasnym.
Przez pracg wielka i nieskonczona wymys$lmy na nowo
siebie.

Dydaktyka

8. Niech mowa nasza bedzie ,,tak-tak, nie-nie”. Wresz-
cie-jako $rodowisko- badzmy jednoznaczni. Jesli po-
trzebna nam w tym odwaga, jesli potrzebna nam sita
przebicia-wymysSlmy je.

9. Chronmy kazdy zapalony ptomien. To ogien obawy
przed umykaniem warto$ci tak naprawde najwazniej-
szych. Wymys$lmy jak to zrobic.

10. Jesli nawet zwatpimy we wlasne sily, mozliwosci,
skuteczno$¢ i1 szanse powodzenia to nie wolno nam
przesta¢ wierzy¢ w swoja umiejgtno$¢ myslenia. Na
nowo wymy$lmy nasza solidarnos¢, ktéra doda nam
skrzydet.

Edukacje trzeba wymysli¢ na nowo. Tg¢
obecna, w ktorej po uszy tkwimy, zarowno podstawowa
jak 1 akademicka stworzylismy na nasz obraz i podobie-
nstwo. OkazaliSmy si¢ jednakze do$¢ szpetnym mode-
lem. Takie jest zatem i nasze dzieto. A wigc wciaz
jeszcze musimy szukaé wzoru o wigkszej urodzie niz
nasze ego. To jedyne czego nie musimy wymyslac, a je-
dynie znalez¢.

Zapewne dla wielu stuchaczy moje wystapie-
nie robi wrazenie mato naukowego manifestu. Nie na-
srozylem go tym razem przypisami, nic odwotatem si¢
do modnych autorytetow, nie zdyscyplinowatem jezyka
tak, aby byt naukowy. Cato$¢ jednak opartem na empi-
rii, na do$wiadczeniu. Ufam, ze wspolnym i dlatego
mam propozycje: wstancie, chodzmy.

Torun, 9 maja 2005
* Tekst prof. Nalaskowskiego uzyskany dzieki uprzejmo-

sci Pani Malgorzaty Taraszkiewicz z Centralnego Osro-
dka Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie.

v

GAZECIUCHOWE ZABAWY*

Beata Musielak
nauczyciel dyplomowany
Przedszkola Publicznego w Rydzynie

Gazeta to co$, co po przeczytaniu lezy sobie w
kazdym domu i zawadza, albo jest wyrzucane do kosza.
Ale nie musi tak by¢. Mozna ja wykorzysta¢ na setki
sposobow, a przy tym pomoze nam, nauczyciclom czy
rodzicom milo spedzi¢ czas z dzieckiem. Zalet zabaw z
gazetami jest jednak znacznie wigcej. Podczas wspol-
nych gazetowych szalenstw ksztalcimy u dziecka spra-
wno$¢ manualng, wyobraznig, pamigé stuchowa,
analizg i syntez¢ wzrokowa, tworcze myslenie, integru-
jemy grupg, itd.

Jak dokona¢ tylu cudéw edukacyjnych na raz?
To proste, fatwe 1 przyjemne: Bawié si¢ z gazetami —
nic nie kosztuje, a przyjemnie si¢ z dzieckiem pracu-
je.

Moje propozycje sa proste do zastosowania z
nawet 25 osobowa grupka dzieci, poniewaz sama mam
ich az tyle, a czas biegnie, gdy zaczynamy szale¢ z prasa
codzienna.

Zaczynamy:
Zabawa 1

Na poczatek rozdajemy gazety kazdemu dziecku, po
jednej kartce. Siadamy w duzym kreggu na dywanie. Pro-
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ponuj¢ dzieciom obejrzenie swoich gazet bardzo
doktadnie. Spostrzegawcze dziecko zauwazy, ze ta
gazeta jest na przyktad duza i szara, a inna mata i
kolorowa. By¢ moze bedzie swobodnie wypowia-
dato si¢ o tym, co je zainteresowato na ilustracjach.
Czyli rozwiniemy u dziecka spostrzegawczo$¢ wzro-
kowa, zainteresujemy je tym, ze nawet tatusiowa gazete
warto czasem poogladaé. Dzieci czasami sa bardzo
zainteresowane tym, co ogladaja.

Zabawa 2

Nadal siedzimy w kregu i jezeli to sg dzieci 5,6-letnie
namawiamy do poszukania w gazecie znanych literek,
catych stow, a nawet zdan. Zach¢camy dzieci, aby po
kolei pochwalily si¢ nam tym, co przeczytaty.

Zabawa 3

Wstajemy, rozpoScieramy swoje gazety nad glowami i
w rytm ulubionej melodii podskakujemy po calej sali, a
gazety fruwaja nad naszymi gtowami.

Zabawa 4

Przy innej ulubionej muzyce (najlepiej ,,Tance dla
grupy” — Klanzy) dzieci tancza parami na gazetach.
Zatrzymujemy muzyke, sktadamy gazety na polowg i
dalej w tany. Potem znow sktadamy, i znow, i znow.
Nagradzamy parg, ktora nie wyszla poza ten maty
kawateczek gazety.

Zabawa 5
Wktadamy gazety na glowe i maszerujemy w rytm
muzyki po catej sali, $wietna zabaw na proste plecy.

Zabawa 6

Dalej mamy na gtowach gazety, ale teraz tanczymy w
parach, jedna reka osoba z pary przytrzymuje gazete
partnerowi i odwrotnie. Swietna zabawa muzyczno-
ruchowa, ktéra przezwycigza nieSmiato$¢ wobec sie-
bie.

Zabawa 7
A teraz poznajemy zawod projektanta. Zadaniem dzieci
jest dobra¢ si¢ w pary. Jedno dziecko jest projektantem,

a drugie modelem. Zaopatrujemy dzieci w takie mate-
rialy jak gazety (duzo, duzo), taSma klejaca, zszywacz,
klej, wstazeczki i co tam jeszcze jest pod reka. Dzieci
projektuja stroje, kombinuja, aby wszystko mocno si¢
trzymato, a do tego byto wygodne i estetyczne, bo za to
wlasnie przyznawatam punkty. Wyobraznia dziecka
przekroczyta wszelkie oczekiwania, a praca trwala az
godzing, i naprawdg nikt si¢ nie nudzit.

Potem to juz tylko zrobi¢ pamiatkowa fotkg i pokazaé
prawdziwy pokaz mody na wybiegu. A to si¢ dopiero
dzieciom podoba, a najwigcej dziewczynkom, ktore
uwielbiajq sig¢ przeciez stroic.

Ale to oczywiscie nie koniec gazetowych wariacji.
Przeciez nie mozna tak, ot sobie wyrzucic¢ ich do kosza.

Zabawa 8

Taka gazete¢ mozemy podrze¢ na rézne kawatki np.
paski lub inne nicokreslone ksztalty. Wtasnie z tych
drugich mozemy uformowac kulki Iub duze kule. Te
mate kulki mozemy z powodzeniem wykorzysta¢ do
¢wiczen oddechowych usprawniajacych narzady

11 Wl

mowy np. prawidlowy uklad ust i jezyka. Za$ te
duze mozemy wykorzystaé do ¢wiczen gimnastycz-
nych. Sam czas przeznaczony na proces formowania
takich gazetowych kul i kuleczek nie jest stracony.
Dziecko nie tylko ¢wiczy migsnie dltoni, ale takze
swoja... cierpliwos¢. Mlodsze dzieci na
przyktad 3- i 4-latki moga zgniata¢ papierowe
kule oburacz. Zas 51 6 -latki moga juz probo-
waé robi¢ to jedna reka - na przemian raz
prawa, a raz lewa. Nie jest to proste, ale war-
to w ten sposdb ¢wiczy¢ swoja dion.

Potem mozemy przy pomocy gazety pocwi-
czy¢ prawidlowy wdech i wydech. Wykonane
mate kuleczki mozemy dmucha¢ ,przega-
niajac” je z jednej strony stotu na druga. To
samo ¢wiczenie mozemy wykonaé przy uzy-
ciu stomki. Wtedy, to dmuchanie wymaga od
dziecka wigkszej precyzji i koncentracji uwa-
gi.
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Zabawa 9

Papierowe kule z powodzeniem moga zastapi¢ pitke.
Dzieci moga je podrzucaé oburacz i jedna reka, pro-
bowaé nosi¢ na glowie jednoczesnie z pigknie wy-
prostowanymi  plecami, toczy¢ w  roznych

kierunkach, rzuca¢ do siebie nawzajem, rzucaé pa-
pierowa kulka do celu oraz ¢wiczy¢ stopg poprzez
na przyktad odsuwanie i przysuwanie papierowej za-
bawki (koniecznie bosa stopa!!). Potem polozy¢ na
podlodze i wykonaé seri¢ przeskokow przez gaze-
towa kulg: obundz i na jednej nodze - w przod, w
tyt i na boki. Oczywiscie mozna wykona¢ wiele in-
nych ¢wiczen, ktore podpowiada bujna fantazja
przedszkolaka i nauczycielki!

Opisywaé mozna by jeszcze wicle zabaw z gazetami,
podpowiem chocby jeszcze kilkanascie propozycji, by
pobudzi¢ nauczycielska fantazje, np.

v wydzieranka z szarej gazety — dziecko rwie drob-
ne kawalki gazety (to tez jest sztuka!), a nastgpnie
przykleja je swobodnie lub wypetiajac kontury
jakiej$ ilustracji;

v wycinanie dowolnych ksztattow z gazety, a naste-
pnie przyklejanie;

v wycinanie wzor6w na ztozonym papierze, ktore po
roztozeniu tworza np. serwetki;

v wycinanie roznych przedmiotoéw czy postaci z ko-
lorowych gazet itworzenie pewnego obrazu z go-
towych elementow tzw. kolazu;

v malowanie na szarej gazecie farbami plakatowymi;

v"mozaika z kawatkow papieru — mozemy dzieciom
wycia¢ z gazety kilka figur geometrycznych, a
dzieci moga utozy¢ z nich jaka$ fantastyczna po-
sta¢ lub ¢wiczy¢ uktadanie rytmoéw np. koto-kwa-

Wychowanie

drat-koto-kwadrat itd. i naklei¢. Dziecko w ten
sposob $wietnie doskonali logiczne myslenie;

v masa papierowa - to dla bardziej ambitnych, gdyz
jest pracochtonna (pamigtacie jak kiedys oklejalismy
wazoniki gazetami, tak to wlasnie ten pomyst i ta re-
ceptura: maka, woda i gazety);

v  tworzenie papierowych postaci ze zgniecionych i
skrgconych gazet obwiazanych 1 polaczonych
nitka czy sznurkiem (dla dzieci starszych!);

v  origami - z niektorych gazet mozna zrobi¢ kape-
lusz, stonia czy ptaki, ktdre zawisna w naszej sali.
v nauka wierszyka podczas skrgcania gazety w bat.

Dzieci skrgcaja potdwke gazety wypowiadaja rytmi-
cznie wierszyk wg uznania nauczyciela, zaleznie od

pory roku, np.:
Idzie wiosna, kwiaty kwitnq,
Juz zielono jest na {qce.
Swieci stonce, kwilg ptaki,
To wiosenny obraz taki.

Taka praca manualna potaczona z nauka wier-
szyka jest §wietng zabawa ksztalcaca. Dzieci rytmizuja,
ksztatca sprawnos¢ rak, ucza si¢ wierszyka, musza by¢
skupione na dwoch czynno$ciach, co nie jest takie
latwe, ale daja sobie wspaniale radg.

Pomysty sa wspaniate, a przy systematycznej
pracy przez caly rok, dzieci same bgda panstwu podsu-
wac zabawy, ktore stworza im si¢ w gtéwkach w trakcie
gazetowych wariacji. Jedno jest pewne-dzieci si¢ pod-
czas takich zaje¢ nie nudza, a to w naszej nauczyciel-
skiej pracy jest najwazniejsze, bo jakos¢ to dziecko.

* Artykut inspirowany materiatami KLANZY

»INie wystarczy byc¢ kierunkowskazem” — o trudnym,
ale koniecznym zadaniu odrodzenia wychowania

Wawrzyniec Kowalski

nauczyciel konsultant

Osrodek Ksztalcenia Ustawicznego Nauczycieli
w Lesznie

Ponizszy artykut jest proba odzwierciedlenia
tresci zawartych w bardzo cennym, moim zdaniem,
wyktadzie J. E. ks. b-pa Stanistawa Wielgusa, odczyta-
nego przez Krajowego Duszpasterza Nauczycieli — ks.
Eugeniusza Jankiewicza — podczas IV Ogdlnopolskiego
Sympozjum Nauczycieli w Czestochowie'. Zwrocit
mianowicie uwagg na to, ze caly §wiat, a szczegdlnie
dzieci i mlodziez potrzebuja bardziej $wiadectwa niz
stow, dlatego — jak stwierdza biskup — ,,nie wystarczy
by¢ kierunkowskazem, ktory wprawdzie wskazuje

wlasciwa drogg, ale sam nig nie idzie. Wychowawca po-
winien by¢ Gwiazdq Betlejemskq, ktora sama prowadzi
do tego, co dobre.”

O koniecznosci powrotu do wartosci w
ksztatceniu i wychowaniu mlodego pokolenia pisza w
ostatnich latach liczne, zwtaszcza zachodnie, czasopis-
ma pedagogiczne. Takze zachodnie programy wycho-
wawcze 1 profilaktyczne osadzane sa na jasnym i
wyraznie werbalizowanym systemie warto$ci. Chodzi o
takie warto$ci, jak wolno$¢ jednostki, rd6wnos¢ wszy-
stkich ludzi, godnos$¢ osoby ludzkiej i jej podstawowe
prawa, solidarno$¢ migdzyludzka, a jednoczes$nie o ta-
kie cechy charakteru wychowywanego cztowieka, jak
odpowiedzialnosé¢, umiejetnos$¢ rezygnowania z przyje-
mnosci, mys$lenie kategoriami dobra wspolnego itd. Jest
to reakcja na postgpujacy chaos moralny demokratycz-
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nych spoteczenstw, ktdrego przejawami sa: rosnaca w
postepie geometrycznym przestgpczosé nieletnich, na-
rkomania, alkoholizm, bandyckie napady uliczne, na-
gminne kradzieze w sklepach, dziecigca pornografia,
wyuzdanie seksualne, wandalizm, agresywne zachowa-
nia uczniow w szkole i poza nia, rozkwit i radykalizacja
organizacji 1 grup przestgpczych. Postulat wzywajacy
do odrodzenia wychowania wyptywa takze stad, iz wy-
niki socjologicznych i innych badan u§wiadomily, ze o
kondycji i losach wspotczesnych spoteczenstw, naro-
dow i panstw decyduje przede wszystkim tzw. kapitat
ludzki. Zatem priorytetami staja si¢ wiedza, kreatyw-
no$¢, umiejgtnos¢ wspolpracy z innymi, uczciwosc,
odpowiedzialno$¢ oraz szeroki wachlarz cnét moral-
nych.

Szczegolnie w krajach z krggu kultury euroa-
tlantyckiej ma miejsce wielka intensyfikacja wysitkow
pedagogicznych, wspartych coraz wigkszymi wydatka-
mi finansowymi, przy jednoczesnych odwrotnie propo-
rcjonalnych  sukcesach ~ wychowawczych.  Dla
przyktadu, w Stanach Zjednoczonych sady rozpatruja
obecnie o wiele wigcej spraw przeciw przestgpcom nie-
letnim niz przeciw dorostym; w ostatnich 40 latach wy-
dano tam 5 bilionow dolaréw na zwalczanie
przestgpczosci, a tymezasem wzrosta ona w tym okresie
0 600%. Wielu specjalistow wyraza otwarcie przekona-
nie, ze mimo tych spotecznych wysitkow i pieni¢znych
naktadow, sukcesy wychowawcze sa obecnie niepo-
rownywalnie mniejsze niz kiedy$. Mimo ciaglego roz-
szerzania inicjatyw i staran pedagogicznych, a takze
mimo wprowadzania coraz to nowych reform w szkol-
nictwie, znaki wielkiego kryzysu wychowawczego,
wspomagane przez filmy, rozpowszechniajace coraz
ostrzejsza przemoc i pornografig, przez niszczaca 0so-
bowos¢ mitodych ludzi muzyke, przez reklame pro-
mujaca bez ustanku hedonistyczny, konsumpcyjny styl
zycia, narastaja w zastraszajacym tempie. Zdecydowa-
na wigkszos$¢ wspolczesnej zachodniej mtodziezy prze-
jawia: bardzo niska $wiadomos$¢ roznicy migdzy
moralnym dobrem a zlem, nikla §wiadomos¢ zla, jakim
jest wyrzadzenie drugiemu cztowiekowi krzywdy przy
coraz powszechniejszym naruszaniu norm moralnych i
prawnych, bardzo niski prég hamulcéw moralnych, po-
czucie kompletnego bezsensu ludzkiego zycia oraz
catkowity brak tzw. ,.kodeksu honorowego”, wyste-
pujacego ongi$ nawet wsrod przestepcow, ktory zaka-
zywal np. bi¢ 1 kopa¢ lezacego na ziemi, napadac¢ na
kobietg cigzarng lub z dzieckiem na rgku. Dlatego po-
stulat o lepsze wychowanie nabiera coraz wyrazniejsze-
go ksztaltu. Ze strony rdéznych sil spolecznych
odzywaja glosy o renesans wychowania. Renesans ten
wymaga w pierwszej kolejnosci zrewidowania syste-
mow wychowawczych w zakresie trzech obszarow: 1)
celow wychowania, 2) stosowanych srodkow, 3) i sa-
mych wychowawcow.

Cel wychowania to osiaganie w procesie wy-
chowawczym tych cech osobowosci u wychowankow,
ktére powszechnie uznaje si¢ za warto§ciowe. Innymi
stowy celami wychowania sa wszystkie rodzaje zacho-

wan i przezy¢, ktore zaliczaja si¢ do wewngtrznego wy-
posazenia prawego, madrego i warto$ciowego cztowie-
ka. Na cele wychowania sktadaja si¢ wigc: elementy
wiedzy, rézne umiejgtnosci i sprawnosci, przekonania
dotyczace wartosci, postawy moralne, sprawnosci w
dobrych moralnie dziataniach, czyli cnoty. Braki w sfe-
rze celdow wychowania realizowanych systeméw wy-
chowawczych nie tkwia w tym, ze nie zostaly one
odpowiednio sformutowane. Nie brakuje tez przepiséw
prawnych potrzebnych do ich wdrazania w procesie wy-
chowawczym?®. Brak tkwi raczej w tym, ze wielu rodzi-
cow, wychowawcow 1 nauczycieli nie przejawia woli
realizowania tych celow i przekazywania dzieciom i
mtodziezy wtasnego ideatu wychowawczego. Przyczy-
ny tego sa wiclorakie. Na Zachodzie szczegolnie istotne
sa przyczyny zwiazane z przetomem spolecznym dru-
giej potowy lat sze$édziesiatych XX wieku, zmie-
rzajacym do obalenia  istniejacego  porzadku
spotecznego i catkowitego zniszczenia wszelkich stru-
ktur politycznych, edukacyjnych i koscielnych. Wypra-
cowane wowczas koncepcje wychowawcze glosza w
sferze warto$ci relatywizm, negujacy istnienie obiekty-
wnego dobra i zta moralnego; w sferze nauki scepty-
cyzm, negujacy istnienie obiektywnej prawdy, a w
sferze samego procesu wychowania — tzw. antyautory-
taryzm, domagajacy si¢ odrzucenia jakiejkolwiek dys-
cypliny, jakichkolwiek autorytetéw (zwlaszcza
religijnych i1 etycznych) i jakichkolwiek wymagan.
Taka ideologia pozostaje w zgodzie z postmoderniz-
mem, ktory przyjmujac skrajny relatywizm moralny i
poznawczy oraz skrajny indywidualizm, w teorii wy-
chowania glosi poglad, ze kazdy czlowiek, réwniez
dziecko, powinien sam wybraé sobie wizj¢ Swiata z roz-
nych konkurujacych ze sobg idei i systemow filozoficz-
nych. Owe poglady, od lat rozpowszechniane przez
liberalne media, czgsto w postaci znieksztatconej i spry-
mityzowanej, wryly si¢ bardzo glgboko w codzienna
praktyke wielu, zwtaszcza zachodnich pedagogdw, kto-
rzy nabrali przekonania, ze wychowanie do warto$ci
moralnych jest indoktrynacja, stanowiaca niedopusz-
czalng probe narzucania dzieciom i mlodziezy obcego
punktu widzenia. Pedagodzy ci sa zdania, ze rézne pro-
pozycje moralne nalezy wychowankom tylko przedsta-
wic a rozstrzygnigcia pozostawic ich osobistym sadom i
decyzjom. W tym nurcie dzieci same maja zdecydowac
o tym, co jest sluszne i jak nalezy postgpowac, poniewaz
nie ma zadnych obiektywnych norm moralnych, norma-
tywnej etyki czy przekraczajacych czlowieka norm w
rodzaju Dekalogu. Jest wielu wspdtczesnych pedago-
26w, pragnacych w wychowankach wyksztatci¢ jedynie
ich niezalezno$¢ wobec zastanych norm moralnych,
zdolno$¢ do wyrokowania o wszystkim oraz nawyk kry-
tykowania wszystkiego, mimo znikomej wiedzy o czy-
mkolwiek i braku jakiegokolwiek doswiadczenia.
Pedagodzy ci oczekuja od swoich wychowankow, ze
oni sami beda rozstrzygaé o tym, co jest dobre moralnie
a co zle, nie dajac im przy tym zadnej jednoznacznej in-
formacji na ten temat. Postawa taka wynika z bledu
antropologicznego, traktujacego cztowicka jako jedy-
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nego kreatora rzeczywistosci (w miejsce Boga posta-
wiono czltowieka jako stworce calej rzeczywistosci i
moralnego tadu — cztowiek nie odczytuje juz prawdy,
lecz ja tworzy).” Tymczasem miody cztowiek, chociaz
w wielu dziedzinach zycia bedzie dazyt do niezalezno-
$ci 1 samodzielnosci i chociaz bedzie si¢ domagat akce-
ptacji tych dazen, to jednak w centralnych kwestiach,
natury religijnej, $wiatopogladowej i moralnej, bgdzie
szukal, czgsto zupehie podswiadomie, autorytetu i rady
ludzi dorostych, cheac otrzymac nie indyferentne i neu-
tralne, lecz jednoznaczne wyjasnienie tego wszystkie-
g0, W co trzeba wierzy¢ i jak postgpowac. Jednak w
sytuacji, gdy dorosli nie daja swoim wychowankom
zadnych obiektywnie dobrych i jasnych wskazan, do-
prowadzaja swoich wychowankow do stanow depresyj-
nej bezradnosci, do zupelnej dezorientacji moralne;j,
czego nieuchronna konsekwencja jest calkowity cy-
nizm oraz poznawczy i moralny nihilizm. Nierzadko
mtodzi ludzie przezywajac taki kryzys, zwracaja si¢ do
ruchdw sekciarskich, mafijnych i innych, ktére niekiedy
sa same w sobie catkowicie zte moralnie, a bywa, Ze
wrecz zbrodnicze, ale przyciagaja mtodych ludzi do sie-
bie jednoznaczng doktryng i wyraznie przedstawionymi
przez przywodcoéw celami. Dzisiaj nie ma juz potrzeby
wskazywac¢ tworcom antyautorytarnych teorii pedago-
gicznych na popetnione przez nich biedy, gdyz oni sami
dobrze je znaja - w migdzyczasie sami stwierdzili, ze
byty to szkodliwe spotecznie mrzonki i teraz odzegnuja
si¢ od nich.

Bledy i zaniedbania wystepuja takze w sferze
srodkow wychowania. Gtowny brak tkwi w tym, Ze sto-
suje si¢ obecnie srodki mniej skuteczne, a pomija si¢
badz marginalizuje $rodki skuteczniejsze. Ciagle w
mentalnosci pokutuje poglad, ze dobra osobowos$¢ moz-
na uksztattowac jedynie przy pomocy wiedzy etycznej,
dyskusji na tematy moralne i odwotywaniu si¢ do rozu-
mu wychowanka (tzw. intelektualizm etyczny). Sprzyja
temu dominujacy od lat tzw. ,,wychowawczy werba-
lizm”, uzywajacy stowa jako pouczanie, informowanie,
wyjasnianie, rozmawianie, dyskutowanie, badz
odsyltajacy do lektury. W wyniku takich dziatan wycho-
wankowie wiedza wprawdzie wigcej na temat dobra i
zta moralnego, ale w momencie proby zyciowej posteg-
puja ,,po staremu”. Liczne badania nad zachowaniami
problemowymi nastolatkéw potwierdzaja, iz wiedza
jest w bardzo matym stopniu skorelowana z postawa
mi.* Ten rozdzwick migdzy wiedza moralng a zyciem
dostrzegat juz Owidiusz (starozytny rzymski poeta).
Wynika to stad, iz ludzkie postgpowanie jest rezultatem
nie tylko motywacji intelektualnej, ale wielu innych. Do
waznych pozaintelektualnych motywdw postgpowania
kazdego cztowieka nalezy np. dazenie do zdobycia uz-
nania w oczach innych ludzi, ch¢¢ zaimponowania,
wspoélczucie dla innych, Igk przed dezaprobata, kara czy
nagana, ch¢¢ wykazania si¢ dobrocig czy szlachetno-
$cia, a niekiedy zwykle przyzwyczajenie (nawyk).
Ogromnie wazna jest motywacja religijna. Im wigcej
jest tych korzystnych motywacji, tym wigksze jest pra-
wdopodobienstwo, ze wychowanek postapi dobrze mo-

ralnie. Dlatego warto korzysta¢ z szerokiego wachlarza
srodkow wychowawczych tak, by motywowac réznymi
drogami. W procesiec wychowania moralnego szczegol-
nie wazne sa takie $rodki, jak: ¢wiczenie w dobrym,
przyzwyczajanie do dobrych czynow, powierzanie
okreslonych zadan do wykonania, stawianie celow i
¢wiczenie w wytrwatos$ci ich osiagania, dodawanie otu-
chy, zachgta do dobrego postegpowania, budowanie au-
torytetow, milos¢ wychowawcoéw do dzieci, dobra i
rozumna dyscyplina, stosowanie pochwaty, a jesli trze-
ba nagany, badZz nawet kary, ale przede wszystkim do-
bry przyktad samego wychowawcy, wyrazajacy si¢ w
wytrwatym przestrzeganiu przez niego i odwaznym re-
prezentowaniu norm moralnych oraz nieskazitelnej po-
stawie moralnej. Tymczasem liczne wspolczesne
systemy wychowawcze ograniczaja si¢ do motywacji
intelektualnej i stownej perswazji. Mozna powiedzie¢,
ze do tego, by glos rozumu byt lepiej styszalny, potrzeb-
ne jest oparcie si¢ na autorytecie, ktorego wielu
wspolczesnym wychowawcom brakuje.

I oto dochodzimy do trzeciego, najistotniejsze-
20 obszaru systemow wychowawczych — osoby wycho-
wujacej z racji wykonywanego zawodu nauczyciela. O
profesjonalizmie §wiadczy poziom i zakres posiadanej
wiedzy zawodowej, umiej¢tno$ci wykonywania zawo-
du oraz etos zawodowy. Wiedza zawodowa to cato$é
zawodowych informacji koniecznych dla wlasciwego
wykonywania zadan nauczycielskich. Umiejgtnos¢ wy-
konywania zawodu to sprawnos¢ realizacji w codzien-
nej praktyce zadan powierzonych i wynikajacych z
petnionych funkcji. [ wreszcie etos zawodowy to posta-
wy moralne, niezb¢dne do odpowiedniego wykonywa-
nia obowiazkéw zawodowych. Niestety, wielu
nauczycieli wykazuje braki, cho¢ nie w rdwnym stopniu
we wszystkich wymienionych sferach. Najmniejsze
braki dotycza sfery wiedzy zawodowej. Z uptywem lat
pracy, nauczyciel nabywa coraz wigkszej sprawnosci
postugiwania si¢ odpowiednimi technikami nauczania,
zbiera dodatkowo wiele pedagogicznych i psychologi-
cznych doswiadczen, ktorych zakres i glgbia niekiedy
nawet przewyzszaja prezentowane w dobrych podrecz-
nikach. Nieco gorzej sytuacja przedstawia si¢ w odnie-
sieniu do metodycznej sprawnosci zawodowej oraz w
odniesieniu do tego, co mozna okresli¢ jako ,,wyczucie
wychowawcze”. Najgorzej jednak jest z zawodowym
etosem wielu nauczycieli.

Dzisiaj, w coraz bardziej ujawniajacej si¢ w
spoteczenstwie anarchii moralnej, szczegdlnie potrzeba
nowych, zaangazowanych w swoja pracg, dobrze przy-
gotowanych zawodowo, oddanych swoim uczniom, na-
uczycieli, o wyrazistym moralnym ,kregoshupie”.
Trzeba jednoznacznie stwierdzi¢, ze tak jaskrawo rzu-
cajacy si¢ w oczy kryzys w postawach moralnych, $wia-
topogladowych 1 spotecznych wielu, szczegdlnie
miodych ludzi nie jest skutkiem wylacznie kryzysu
szkot, czy kryzysu rodziny. To efekt kryzysu calych
spoteczenstw. Mlody cztowiek jest szczegdlnie plasty-
czny. Pozostajac pod wptywem rdéznych spolecznych
instytucji i grup, pragnie si¢ dostosowaé, by¢ na topie.
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Jest bardzo wrazliwy na to, co uchodzi za nowe, modne,
nowoczesne, choc¢by byto ewidentnie gtupie i szkodli-
we. Bardzo czesto widzi cele, cho¢ nie widzi ich sensu.
Nie jest w stanie sam z siebie czerpaé wartosci, koniecz-
nych do ksztaltowania swojej osobowosci. Musi przej-
mowac je z zewnatrz, od spolecznosci, w ktorych zyje:
od rodziny, szkoty, panstwa, Kosciota, mediéw i grup
rowiesniczych. Jest mnostwo instytucji prezentujacych
niespdjne i sprzeczne ze sobg normy, a niejednokrotnie
majace na celu wyltacznie zysk i wladzg, bez wzglgdu na
sposoby, jakie stosuja dla ich osiagnigcia. Dzisiejszy
kryzys moralny jest w duzej mierze kryzysem wigkszo-
$ci tych instytucji. Mtodzi ludzie szukaja wskazowek i
wzorcoOw moralnych, a nie uzyskujac ich od
powotanych do tego celu instytucji i 0sob, zdani sa na
zer komercyjnych medidw, wyzutych moralnie idoli,
majacych ogromne znaczenie a pozostawiajacych wiele
do zyczenia grup rowiesniczych czy wreszcie zaktama-
nych, skorumpowanych politykdéw, ustanawiajacych
prawo dla siebie i partykularnych interesow swoich par-
tii.

Wobec tego jakie sa drogi wyj$cia z tej kry-
zysowej sytuacji wychowawczej?

Jesli uznamy, iz w gruncie rzeczy sa to daleko-
sigzne reperkusje cywilizacyjne budowania zycia
spotecznego na negacji Boga, nie trudno bedzie odkry¢
jak potrzebny jest powrdt do chrzescijanskich norm i
warto$ci moralnych, w oparciu o ktore zostata zbudo-
wana kultura europejska. ,,Negacja Boga pozbawia oso-
be jej fundamentu, a w konsekwencji prowadzi do
takiego uksztaltowania porzadku spolecznego, w kto-
rym ignorowana jest godnos¢ i odpowiedzialnos¢ oso-
by.” Bez odniesienia do Boga cztowiek nie ocali swojej
godnosci, swego osobowego oblicza. Dlatego wszy-
stkie koncepcje i modele kultury, cywilizacji i polityki,
ignorujace czy wrecez negujace zwiazek cztowieka z Bo-
giem staja si¢ nie tylko areligijne ale wrgcz antyludzkie.
Natomiast w kulturze chrze$cijanskiej przy personali-
stycznym traktowaniu czlowieka, wiara nie jest usta-
wiana przeciwko rozumowi, ani rozum przeciw wierze.
Nie ma wigc grozby ani fundamentalizmu, ani zbyt
waskiego racjonalizmu. ,,Wiara i rozum sg jak dwa
skrzydta, na ktorych duch ludzki unosi si¢ ku kontemp-
lacji prawdy™ — tym stwierdzeniem Ojciec Swiety Jan
Pawet II rozpoczyna swoja encyklike o relacjach mig-
dzy wiara a rozumem. Konieczne jest zatem odrodzenie
catej moralnej kultury spoteczenstw nie wytaczajac
szkoty 1 rodziny, gdyz to wilasnie tu, moca samego
przyktadu wychowawcdéw (rodzicow 1 nauczycieli),
ksztattuja si¢ postawy §wiatopogladowe i gotowos¢ do
dobrego moralnie postgpowania mlodego cztowieka.
Spoleczenstwo nie moze utrudnia¢ rozwoju czlowieka,
lecz czynnie wspiera¢ jego rozwdj, we wszystkich dzie-
dzinach zachgcaé go do dobra i odciagac od zta. W prze-
ciwnym razie neguje racje wiasnego istnienia.’
Moralnie dobrzy ludzie wywodza si¢ niemal zawsze z
instytucji prezentujacych state, moralne i kulturowe,
normy oraz przejawiajacych zdecydowana wolg prze-

kazywania tych norm. W doroste zycie cztowieka wnosi
najwigcej tego, co wyniost z domu rodzinnego i ze
szkoty.

Konieczna jest troska o dobre instytucje, a
mianowicie o Kosciot, odpowiednie stowarzyszenia,
organizacje, media itp. Tworzenie instytucji i organizo-
wanie si¢ wokot nich prawych, myslacych kategoriami
dobra wspdlnego ludzi, jest bardzo wazne. Jesli bowiem
w instytucjach panowatyby dobre prawa i obyczaje, to
ich wptyw na ksztattowanie si¢ dobrych moralnie po-
staw mtodych ludzi bylby bardzo znaczacy.

Jesli w ogole wychowanie ma si¢ odrodzi¢, ko-
nieczne jest wdrazanie dobrych, ponadindywidualnych
ideatow. Gotowos¢ do przestrzegania przez miodego
cztowieka norm moralnych, moze wprawdzie by¢
wspierana przez odpowiednie prawo (ktérego podsta-
wowym zadaniem jest moralno$¢ umacnia¢ a nie nisz-
czy¢) 1 inne zewngtrzne czynniki, jednak do
wewngtrznego przekonania, ze normy owe nalezy bez-
wzglednie przestrzegaé, dochodzi on dopiero przez
akceptacje ideatow, tzn. odpowiednich wzorcéw moral-
nych, religijnych i $wiatopogladowych, z ktorymi zetk-
nie si¢ szczeg6lnie w rodzinie, szkole, Kosciele.
Zapewnienie swoim wychowankom $wiatopogladu
oraz moralnych postaw i wartosci (nie tylko material-
nych warunkéw rozwoju) jest zobowigzaniem wszy-
stkich  wychowawcéw. Wymaga to poprawnego
odczytania ludzkiej natury, zarowno w jej wymiarze
przyrodzonym, jak i nadprzyrodzonym. Personalistycz-
ne pojmowanie i traktowanie cztowieka, to uznanie go
jako osoby, Ze nie jest ani zbestializowany, ani ubo-
stwiony. Ubestwienie cztowieka to zakwestionowanie
jego mozliwosci poznania prawdy, dazenia do dobra,
podejmowania decyzji (wolnosci) oraz potrzeby zycia i
uczestnictwa w spotecznosci osob. Spotecznos¢ trakto-
wana jest wowczas jako ,,masa animalna”, rzadzona in-
stynktami zwierzecymi, namigtno$ciami, pope¢dami,
sktonno$ciami do ztego lub jako infantylny thum.® Ubo-
stwienie czlowieka (deifikacja) natomiast to przypisy-
wanie mu Boskich prerogatyw, ktoérych posiadaé nie
moze — przypisanie cztowiekowi absolutnej wolnosci
oraz mocy kreowania prawdy, kreowania dobra i zla,
kreowania siebie i calej rzeczywistosci, wreszcie kreo-
wania w swej §wiadomosci samego boga, jako rezultat
swoich niespetnionych pragnien. W rezultacie cztowiek
sam staje si¢ bogiem a jesli Boga nie ma wszystko jest
dozwolone.’ Tymczasem zatrwazajacym jest fakt, iz li-
czni nauczyciele, a zwlaszcza rodzice wycofali si¢ w
swoich wychowawczych dziataniach z nastgpujacych
obszaréw majacych wptyw na ksztattowanie si¢ osobo-
wosci wychowankéw: z pomocy w wyborze lektury,
programoéw telewizyjnych, Internetu i video, wzorcow
idoli i przyjaciol, z ksztattowania postaw politycznych
oraz z ksztaltowania przekonan religijnych i $wiato-
pogladowych. Mtodym ludziom, nastawionym wytacz-
nie na warto$ci materialne i zmystowe, trzeba méwic o
sensie zycia, odpowiada¢ na pytania natury egzysten-
cjalnej (nie czekajac nawet na ich zadawanie). Ten kto
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nie potrafi odpowiedzie¢ na te pytania, nie bgdzie takze
wiedziat kim jest, po co zyje i jak zy¢ powinien.

Niech umocnieniem w przekonaniu o koniecz-

nosci podjecia trudu odrodzenia wychowania beda
sfowa nieodzatowanego Ojca Swigtego Jana Pawta II,
jakie skierowat do nas —nauczycieli w czasie swojej sio-
dmej podrézy apostolskiej do ojczyzny. Nie mozemy
ich zapomnie¢, powinni$my si¢ nimi przejac i je wdra-
zac.
., Zwracam sie do was, drodzy nauczyciele i wychowaw-
cy. Podjeliscie sie wielkiego zadania przekazywania
wiedzy i wychowania powierzonych wam dzieci i mtod-
ziezy. Stoicie przed trudnym i powaznym wezwaniem.
Mtodzi was potrzebujq. Oni poszukujq wzorcow, ktore
bylyby dla nich punktem odniesienia. Oczekujq tez od-
powiedzi na wiele zasadniczych pytan, jakie nurtujq ich
umysly i serca, a nade wszystko domagajq sie od was
przykladu zycia. Trzeba, abyscie byli dla nich przyja-
ciotmi, wiernymi towarzyszami i sprzymierzencami w
miodzienczej walce. Pomagajcie im budowaé funda-
menty pod ich przyszle zycie.”"
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Jak ksztattowaé poczucie witasnej wartosci

w szkole?

Bozena Roszak

nauczyciel konsultant

Osrodek Ksztatcenia Ustawicznego Nauczycieli
w Lesznie

Nadszedt juz kolejny nowy rok szkolny i dla
uczniéw i dla nauczycieli czas, ktéory moze by¢ czasem
przygody, ciekawych spotkan, zaj¢é, imprez, odkry¢é —
nie to nie slogany- tak proponuje si¢ widzie¢ wspotczes-
nie edukacje¢. Nauka ma by¢ przygoda.

Na calym $wiecie nauczyciele przygotowuja
si¢ na edukacj¢ XXI wieku.

Robia to w prosty sposob - tacza wszystko czego uczy
nas obserwacja dziecinstwa, badania mozgu, przemyst
rozrywkowy, reklama, telewizja, muzyka, elektronicz-
ne multimedia, sport, sztuka.

A przede wszystkim staraja si¢ wprowadzad
rado$¢ do nauki.
Ani uczniowie ani nauczyciele nie moga mie¢ poczucia
zagrozenia wchodzac do szkoty i sali lekcyjnej.

W pierwszych dniach roku szkolnego nale-
zatoby sobie zada¢ pytania:
v po czym uczen wchodzacy do twojej klasy pozna, ze
nauka w niej bedzie mitym przezyciem?
v’ po czym pozna, ze spotka tu mitych kolegdéw i kole-
zanki oraz zyczliwych dorostych?
v'w jaki sposob wykorzystasz wiedz¢ juz posiadang
przez uczniow?
v" w jaki sposob bedziesz im przekazywac nastawienie
na sukces?
V" w jaki sposob bedziesz ksztattowat u ucznia wysoka
samooceng 1 wiar¢ w siebie?
v w jaki sposob mozesz przedstawic¢ temat zajeé, aby
by¢ zrozumianym przez wszystkich uczniow?
v" co mozesz zrobic¢, aby ztagodzi¢ obawy wobec tresci
1 stopnia trudnosci aktualnych zagadnien?
v w jaki sposob mozesz zagadnienia roznicowac?
v jak zachgcasz ucznia do aktywnego udzialu w zajeg-
ciach?
v jak sprawdzasz, czy uczniowie nadazaja za twoim to-
kiem rozumowania?
v w jaki sposob mozesz zapewnié osiagnigcie sukcesu
wszystkim swoim uczniom?
v" w jaki sposob zaprezentujesz osiagnigcia uczniow po
zakonczeniu lekcji?
v czy uczniowie sa w stanie samodzielnie okresli¢ jaki
jest pozadany przez nich wynik lekcji?
v w jaki sposob uczysz uczniow dokonywania samo-
oceny?
Najwazniejsze zadanie szkoty to budzi¢ wiarg
w siebie i ksztalttowac pozytywna samooceng.

Pozytywna samoocenai wiara w siebie leza u podstaw
uczenia si¢. Wysoka samoocena to najwigksza zyciowa
sifa. Sposdb, w jaki myslimy o sobie ma istotny wptyw
na kazdy aspekt naszej egzystencji.

Badania wykazuja ,ze wigkszo$§¢ dzieci, ktore Zle si¢
zachowuja w szkole, to te ktorych samoocena jest silnie
zagrozona wizja porazki. Dalsza nauka wydaje im si¢
nieoplacalna. Wkrotce stwierdzaja, ze najlepszym spo-
sobem na uniknigcie porazki w ,,szkolnych zawodach
jest niezajmowanie miejsca na linii startu.

Nauczyciele maja ogromny wptyw na postrze-

ganie samego siebie przez ucznia.
Uczniéw nie obchodzi jak duzo wiesz, dopdki
wiedza, ile one obchodza ciebie. Autentyczne zaintere-
sowanie uczniem jest jednym z czynnikow, ktore pod-
10sz4 samooceng ucznia.

Wysoka samoocena i wiara w siebie nie sa
dziedziczone, lecz wyuczone. Dzieci nie rodza si¢ z po-
zytywnym lub negatywnym wizerunkiem samego sie-
bie. Tworza go poprzez doswiadczenia zdobywane
kazdego dnia, a przede wszystkim kazdego szkolnego
dnia.

W  ksiazce (znanej juz nauczycielom, ale godnej przy-

pomnienia) ,,Przyspieszone uczenie si¢ w klasie” (Ka-

towice, WOM, 1997) Alistair Smith prezentuje:

pigcioczynnikowy model wysokiej samooceny i wia-

ry w siebie

1. Przynalezno$é

* Odczucie aprobaty i uznania ze strony innych osob,
szczegolnie tych wyjatkowo dla nas waznych, jest
wlasnie poczuciem przynalezno$ci. Uczniowie obda-
rzeni takim poczuciem doznaja akceptacji i czuja si¢
potrzebni. Ma to dla nich istotne znaczenie. W swojej
grupie moga wowczas odczu¢ znaczenie zaufania, lo-
jalnosci i jednosci.

2. Aspiracje

» Uczen musi uwierzy¢, ze nauka jest celowa. Brak
aspiracji prowadzi bowiem do nawarstwiajacych si¢
odczué negatywnych. Odpowiednie aspiracje dostar-
czaja motywacji oraz poczucia celowosci zycia.
Uczniowie posiadajacy aspiracje potrafia wyznaczac
sobie realistyczne i mozliwe do osiagnigcia cele
oraz bra¢ odpowiedzialno$¢ za konsekwencje wyni-
kajace z podjetych decyzji.

3. Bezpieczenstwo

» Poczucie bezpieczenstwa wymaga silnej pozycji w
grupie, w ktdrej podstawowe zasady i wymagania
stawiane sa przed kazdym z jej cztonkow - nie stano-
wia tajemnicy. Uczniowie, ktdrzy czuja si¢ bezpie-
czni, moga sobie pozwoli¢ na podejmowanie ryzyka.
Bezpieczne srodowisko oznacza jasno sformutowane
zadania 1 obowiazki.
Bezpieczenstwo oznacza rowniez zaspokojenie pod-
stawowych potrzeb i wygod.
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4. Tozsamos$¢

« Silne poczucie tozsamosci oznacza, ze uczen zdaje
sobie sprawe ze swoich stabych i mocnych stron, wa-
rtosci oraz przekonan. Posiada wewngtrzna odpo-
rmos¢, ktora pozwala uchroni¢ si¢ przed
samozwatpieniem i unikac rozczarowan. Tozsamo$¢
to posiadanie odpowiedniej wiedzy na temat odgry-
wanej przez siebie roli zyciowej, przymiotdw i
udzialu w kontaktach interpersonalnych, niezbed-
nych dla rozwinigcia poczucia indywidualnosci. Ucz-
niowie posiadajacy poczucie tozsamoS$ci rzadziej
doswiadczaja negatywnych konsekwencji stresu.

5. Sukces

« Regularne i pozytywne pragnienie sukcesu, nie waz-
ne, jak wielkie, utwierdza ucznia w przekonaniu, ze
jest on w stanie kontrolowa¢ wlasne zycie. Ponadto
chroni go przed ,,dotkami psychicznymi” oraz nastra-
ja pozytywnie do nauki. Obecnos¢ tej cechy objawia
si¢ poczuciem spetnienia w dziedzinach uwazanych
za cenne i istotne. Uczniowie posiadajacy ja beda
swiadomi swoich mocnych stron oraz bgda w stanie
narzuca¢ sobie pewne ograniczenia.

Zadanie dla nauczycieli to wykorzysta¢ praktyczne
sposoby poszczegolnych elementéw modelu
WSWS (Wysoka Samoocena Wiara w Siebie)

Przynaleznos$¢

Dziatania na poziomie szkoty i klasy

v zachgcaj do uczestnictwa w roznych zajgciach, nie
polegajacych na wspolzawodnictwie

v" zawsze nagradzaj za pozytywne zachowanie

v bacznie obserwuj przypadki zastraszania innych i po-
dejmuj dziatania majace na celu ich ograniczenie

v skorzystaj z pomocy starszych uczniow

v" dostarczaj uczniom okazji do zapoznania si¢ z zy-
ciem rodzinnym, przeszto$cia i zainteresowaniami
kolegow z klasy

v buduj w zespole ucznidw poczucie przynaleznosci,
podkreslajac wspolne sukcesy.

Aspiracje

Dziatania na poziomie szkoty i klasy:

v’ razem z uczniami planuj kolejne etapy pracy

v" zaangazuj do tego rowniez rodzicow

v wyksztal¢ pozytywne, niewarto$ciujace nastawienie
do wzajemnych konsultacji w gronie pedagogicznym

v stosuj ¢wiczenia wymagajace podejmowania decyzji

v" analizuj minione zdarzenia, jesli byly sukcesem —
wykorzystuj je.

Bezpieczenstwo

(uczniowie cierpiacy na brak poczucia bezpieczenstwa
czgsto opuszczaja zajecia, unikajg kontaktow z kolega-
mi oraz wykazuja znaczne obawy przed wszelkimi no-
wymi do§wiadczeniami, sg nieufni, boja si¢ zawierania
nowych znajomosci, za to nadmiernie polegaja na wy-
branych osobach ze swojego otoczenia).
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Dzialania na poziomie szkoly i klasy:

v/ upewniaj sig¢ czy wszyscy uczniowie uczestnicza w
roznorodnych ¢wiczeniach majacych na celu budo-
wanie zaufania

v/ upewnij sig, ze wszyscy nauczyciele z twojej szkoty,
wiedza jak pozytywnie wptywac na poczynania ucz-
niow

v stosuj ¢wiczenia majace na celu budowanie zaufania

v zasady postgpowania obowigzujace w klasie i w
szkole stosuj konsekwentnie oraz sprawiedliwie

v’ staraj sig¢ pozna¢ swoich uczniéw z réznych stron.

Tozsamo$¢

Dzialania na poziomie szkoty i klasy

v wprowadzaj w zycie regularne konsultacje indywidu-
alne zwiazane z powtoérkami materiatu, jak i plano-
waniem wiasnych dziatan

v/ organizuj zaj¢cia do nauczenia si¢ asertywnosci i
rozwoju poczucia wlasnej wartosci

v czgsto  przekazuj uczniom rzetelna informacje
zwrotna i dawaj im do zrozumienia, ze ty tez jej ocze-
kujesz

v przedyskutuj z uczniami zasady, ktore beda stosowa-
li, przekazujac sobie nawzajem informacj¢ zwrotna

v poglebiaj z uczniami wiedzg na temat pojecia tozsa-
mosci, sporzadzajac kolaze, wykresy, autobiografie,
kroniki

v znajdz w kazdym uczniu co$ wyjatkowego i powiedz
mu o tym.

Sukces

Dzialania na poziomie szkoly i klasy:

v' nie porownuj osiagnie¢ jednych uczniéw z innymi,
skup si¢ na postgpach kazdego z nich z osobna

v podziel droge do sukcesu na mate, tatwe do przejscia
odcinki

v ustal w szkole dni sukcesu i powiadamiaj o nich na
roznego rodzaju oficjalnych zgromadzeniach

v/ organizuj zaj¢cia poswigcone hobby — poszezegol-
nych uczniéw

v naucz uczniéw aktywnego stuchania

v wyjasnij jak unikaé¢ zamartwiania si¢ i do czego ono
prowadzi

v pomo6z znalez¢ swoim uczniom dziedzing, w ktorej
odniosg sukces.

KAIZEN - tak nazywaja Japonczycy etos pracy na-
uczyciela, pedagoga. Szkola istnieje nie po to, by
osadzaé, szeregowad, porownywaé uczniéw, ale by
pomagaé uczniom w osiaganiu lepszych wynikéw.
Aby samemu rosnaé, trzeba pomagaé rosnaé innym,
wtedy nast¢puje synergia.

Synergia — jest to prawo natury, wedlug, ktérego
razem, w grupie mozna osiagnaé wiecej niz w poje-
dynke.

Synergia moze by¢ jednak tez ujemna, kiedy sobie
wzajemnie przeszkadzamy, kiedy walczymy ze soba,
wtedy efekt wspélnych prac jest mniejszy niz suma
dzialan poszczegdélnych ludzi. (Grzegorz Rogala:
OKki i jego mistrz. Warszawa: WSIP, 1996 )
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Z nowym rokiem szkolnym zadbajmy o to, by
pozytywna synergia wystgpowata jak najczesciej. Za-
dbajmy, by uczen stworzyt pozytywny obraz siebie sa-
mego, dostrzegajmy w nim to co najlepsze, aby sam
mogt to dostrzec.

Uczmy ucznidéw szacunku dla siebie 1 innych poprzez
okazywanie szacunku dla jego uczu¢.

Pamigtajmy, ze uczniowie, ktorzy sprawiaja
mam trudno$ci wychowawcze w pracy czgsto sa dziec-
mi nie kochanymi, nie czujacymi akceptacji najbliz-
szych - kto moze im pomac, kto moze doda¢ im wiary
w siebie ?

Gdy jestesmy zyczliwi, dobrzy, wowczas
uczymy innych jak zyczliwoscia i dobrocia pokonywaé
trudnosci, zyczliwo$¢ nalezy do kanonu stosunkow

migdzyludzkich. Jest nierozerwalnie zwiazana z uczu-
ciami wyzszymi.

Zyczliwos¢ to rowniez warunek wzmacniania w uczniu
poczucia wlasnej wartosci 1 wlasnie zyczliwosci na
nowy rok szkolny powinni§my sobie zyczy¢.

Na zakonczenie cytat:

»Zto w cztowieku chowa sig, gdy czlowiek jest bity;
wychodzi na jaw w pomysInosci. Dla bitych i zwycigzo-
nych ostatnim sojusznikiem jest dobra o nich opinia, to-
tez, chcac ja zachowaé, wystrzegaja si¢ ztego nawet
tam, gdzie by im doraznie pomogto. Powetuja to sobie z
nawiazka, gdy znowu znajda si¢ na wozie!”

(H. Elzenberg, Klopot z istnieniem. Aforyzmy w
porzadku czasu)

Polityka oswiatowa

Mierzenie jakosci pracy szkoly
— 0 narz¢dziach pomiaru slow kilka

Elzbieta Tominska

nauczyciel konsultant

Osrodek Ksztatcenia Ustawicznego Nauczycieli
w Lesznie

Mierzenie jako$ci pracy weszlo juz na dobre
do szkot. Procedury z nim zwiazane wymagaja, by przy
pozyskiwaniu potrzebnych informacji stosowaé odpo-
wiednie narzg¢dzia pomiaru — takie, by byly rzetelne, tra-
fne, by zaich pomoca zebra¢ wiarygodne wiadomosci.
Oceniajacy prace ( organ nadzorujacy lub prowadzacy
szkolg, badz sami nauczyciele i dyrekcja szkoty ) pla-
cowki maja w takiej sytuacji dwa wyjscia — skorzystac z
propozycji gotowych narzedzi
( wielo$¢ propozycji gotowych narzgdzi nie oznacza
jednak, ze sa one odpowiednie do celu naszych badan i
trafne w odniesieniu do danej szkoty ) lub stworzyé
wiasne. W obu jednak przypadkach potrzebna jest pod-
stawowa cho¢by wiedza i umiejgtnosci dotyczace zasad
ich konstruowania. W pierwszym — by wlasciwie oce-
ni¢ pod katem konkretnych potrzeb gotowe narzedzie,
w drugim — by poprawnie, zgodnie z zasadami pomiaru
1 wymogow badania je skonstruowaé. Tego rodzaju ko-
mpetencje nie byly dotychczas powszechnie wymagane
od nauczycieli i innych pracownikow oswiaty, stad tez
czgsto odczuwany dyskomfort psychiczny tej grupy —
po raz kolejny staje przed zadaniem, do rozwiazania
ktorego nie czuje si¢ w pelni przygotowana.
Zaprezentowane ponizej uwagi by¢ moze beda pomoc-
ne przy zmaganiach si¢ z mierzeniem jakosci pracy pla-
cowek oswiatowych podejmowanym przez instytucje,
jak 1 indywidualnie przez nauczycieli.

I CzynnoS$ci wstepne

Zanim przystapimy do budowania narzgdzia ,
musimy stworzy¢ pewna procedurg, by wiedzie¢, co i
po co robimy.
1. Postawienie, sformutowanie problemu badawczego —
okreslenie, co bedzie badane, czego chcemy si¢ dowie-
dzie¢, np. ,, Czy szkolny system oceniania wptywa na
osiagnigcia uczniow ?”
2. Sformutowanie celu badania — do czego postuza nam
jego wyniki.
Kazde badanie czemus stuzy. Nalezy je rozpatrywac¢ w
wymiarze dyskryptywnym — opisanie , jakie cos$ jest,
ale 1 uzyskanie informacji — dlaczego takie jest. Istnieje
tez wymiar normatywny — do tego ,, jak i dlaczego” do-
dajemy ,, co zrobié, by zmienié rzeczywisto$¢” ( musi-
my sobie odpowiedzie¢ na pytanie: ,,Co zrobi¢, zeby
co$ poprawic ?”’)
Cel badania musi by¢ jasno okreslony.
3. Okreslenie podmiotu badan. Na tym etapie wazne
jest, by okresli¢, kogo bedziemy badac, Trzeba tg grupe
zidentyfikowaé, w zaleznosci od tego, co jest proble-
mem,. jaki jest cel naszego badania. Nie nalezy bada¢
grupy, ktorej wiedza nie bedzie dla nas uzyteczna (cho-
ciaz moze by¢ ciekawa ), z drugiej strony nie powinno
w niej zabrakna¢ waznych, ze wzgledu na cel badan, re-
spondentow.
4. Postawienie pytan badawczych. Najpierw nalezy je
sformutowa¢ ogolnie, w dalszym etapie prac powinny
by¢ uszczegotawiane. Nalezy tez mie¢ §wiadomosé, czy
interesuja nas fakty, czy opinie.

II Konstruowanie narzedzi

Kwestionariusz ankiety to nie worek z pyta-
niami, lecz przemys$lany zbidr pytan — zadan dla re-
spondenta.
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Ma swoja logike i porzadek. Budujac kwestionariusz,
nalezy przetozy¢ interesujace nas jako badaczy pytanie
( problem badawczy ) na pytania — zadania dla bada-
nych ( grupy osob, co do ktorych zaktadamy, ze posia-
daja wiedzg¢ na interesujacy nas temat). Nalezy
pamigtac, by respondentom zadawac takie pytania, by z
uzyskanych odpowiedzi zdoby¢ informacje , z jakich
zbudujemy sobie odpowiedz na problem, ktéry mamy
rozstrzygnac.

Trzeba unikaé bezposrednio pytania badanych o ten
problem — jest to najczestszy btad niewprawnych kon-
struktoréw ankiet , ze chca si¢ dowiedzie¢ od pytanych
tego, czego sami nie wiedza.
1.Typy pytan i ich wlasciwoSci
A. Ze wzgledu na sposob udzielania odpowiedzi — pyta-
nia zamknigte i otwarte.

Pytania zamknigte sg przydatne przede wszystkim wte-

dy, gdy badamy problem powierzchownie, pytania

otwarte — gdy chcemy dotrze¢ do sedna sprawy, zbadaé

problemy peryferyjne.

B. Pytania ze wzgledu na ich cel:

v wprowadzajace — maja przygotowac respondenta do
zagadnien poruszanych w kwestionariuszu

v" o fakty — gdy chcemy zbada¢, jak funkcjonuje insty-
tucja

v 0 opinie — gdy chcemy dowiedzie¢ sig, jak badani
postrzegaja pewne zjawiska, fakty, procesy

v" 0 wiedzg — rozpoznajemy wiedzg badanych na dany
temat

v" 0 zrodia informacji — stuza do identyfikacji zrodet, z
ktorych respondenci czerpia wiedzg na okreslony te-
mat

v" 0 motywy — daja mozliwos¢ poznania subiektywnych
pobudek do podejmowania jakich$ dziatan lub for-
mutowania sagdow

v" 0 sugestie — ujawniaja sugestie badanego w konkret-
nej sprawie ( co nalezy zrobic ).

C. Pytania ze skalg — kazde ze stwierdzen ma inna

wage, np.:” Czy wszyscy uczniowie znaja zasady szko-

Inego systemu oceniania ? Wybierz jedna z odpowiedzi:

,» tak - raczej tak - trudno powiedzie¢ - raczej nie -

nie”.

D. Pytania z indeksem — kazde ze stwierdzen ma taka

sama wagg, np.: W jaki sposob jest uczniom komuniko-

wany szkolny system oceniania?

1. Wychowawca przedstawia na godzinie wychowaw-

czej

2. Kazdy uczen otrzymuje egzemplarz SSO

3. Egzemplarze SSO sa wytozone w szkolnej czytelni

4. W kazdej sali lekcyjnej wisi egzemplarz SSO

5. SSO jest wywieszony na ogo6lnoszkolnej gazetce na

korytarzu

E. Pytania retrospektywne — odwolujace si¢ do

przesztosci.

2. Podstawowe zasady redagowania pytan

W kwestionariuszu powinny si¢ znalez¢ wylacznie te

pytania, ktore wynikaja z podjgtej problematyki badaw-

czej 1 sa niezbgdne z punktu widzenia konstrukcji kwe-

stionariusza.
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Budowa pytan nie powinna by¢ przeszkoda w ich zro-
zumieniu przez badanych. Pytania powinny mie¢ jedno-
lita forme¢ gramatyczna ( ten sam czas, osoba, itp. ).
Kazde pytanie powinno odnosi¢ sig tylko do jednego za-
gadnienia. Nalezy unika¢ pytan, na ktére badany mu-
siatby udzieli¢ odpowiedzi spolecznie nicaprobowanej
lub co do ktdrych istnieje duze prawdopodobienstwo
udzielenia nieszczerych odpowiedzi. Pytania i propono-
wane do wyboru odpowiedzi powinny by¢ sformutowa-
ne w sposob jednoznaczny
3. Uniwersalne zasady tworzenia pytan kwestio-
nariuszowych

Kazde konkretne narzedzie stuzy do zbadania
okreslonego problemu i stosownie do jego specyfiki
powinno by¢ zaprojektowane. Istnieja jednak pewne
uniwersalne zasady, o ktorych warto pamigtaé:
A. Pytania powinny by¢ jasne — nie tylko dla ankietera,
lecz przede wszystkim dla ankietowanych. To , co jest
oczywiste dla badacza, nie musi wcale takie by¢ dla py-
tanego. Czgsto sprawy postrzegane jako banalne sg po-
mijane, a dla badanego problemu moga by¢ wazne.
B. Unikaj podwojnych pytan, np.: ”” Jak czgsto uzywasz
alkoholu i narkotykéw ?”°( respondent musi mie¢ jas-
no$¢ , na ktore pytanie odpowiada ) . Odpowiedz na tak
sformutowane pytanie zawsze bedzie dotyczyla tylko
jego jednej czesci. Najczestszym bledem jest stosowa-
nie w pytaniach spdjnikéw ,,i” oraz ,,lub”.
C. Nalezy zadawa¢ takie pytania, by respondent byt w
stanie na nie odpowiedzie¢. Wiedza badacza na dany te-
mat nie ma tu znaczenia.
D. Trzeba zadbaé o pewne warunki, w jakich badany ze-
chce z badaczem wspotpracowac —np.: zagwarantowa-
nie anonimowoS$ci, jasne polecenia 1 instrukcje,
okreslenie, do jakich celéw bgda wykorzystane uzyska-
ne wyniki.
E. Pytania powinny by¢ adekwatne do respondentow,
ktérym sig je zadaje.
F. Nalezy unika¢ form przeczacych, np.: ,,Czy dzieci
nie powinny przynosi¢ do szkoty nozy ?” Przeczenie
jest tatwo zgubi¢ i nie bardzo wiadomo, co miat pytany
na mysli, wybierajac odpowiedz ,,nie”.
G. Pytania z podwojna negacja, np.: ,,Czy nie uwazasz,
ze nie powinno si¢ zakaza¢ przychodzenia w dzinsach
do szkoty?” sa niczym nieuzasadnione.
H. Pytanie powinno by¢ neutralne. Unikaj obciazonych
pytan, np. ,,Czy zgadzasz sig, ze dyrektor to nerwus?” .
W takich pytaniach cos$ si¢ sugeruje, sa obciazone emo-
cjonalnym stosunkiem badacza do podmiotu badania.
I. Odpowiedzi na pytania zamknigte powinny byé
roztaczne. Jest to czgsty btad w pytaniach . w ktorych
stosujemy przedziaty ilosciowe, np.: ,,W jakim wieku
ludzie najczgsciej siggaja po alkohol ?”a/ 10 — 15 lat, b/
15-20 lat.
J. Nie zadawaj pytan sugerujacych odpowiedz, np.: .,
Czy uwazasz, ze nie powinno si¢ bi¢ dzieci?” . Z roz-
nych powodéw ludzie nie ujawniaja swoich preferen-
cji.. szczegolnie podatne sa na to dzieci.
K. Nie zadawaj pytan klopotliwych , np.:” Czy Pani bije
meza ?7” . Kazdy badacz musi sobie zdawa¢ sprawg, co
dla respondenta moze by¢ klopotliwe, na przyktad dla
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dzieci pytanie o relacje w domu, np. ”Czy rodzice Cig
bija ?” Zadanie takiego pytania moze okazac si¢ nie-
optacalne — zamykamy sobie drogg do zadawania dal-
szych pytan — gdy respondent raz sklamie, bedzie to
robit dale;j.

L. Unikaj w pytaniach przystéw, popularnych powie-
dzonek, kolokwializméw. Jegzyk, ktorym operujemy,
powinien by¢ klarowny dla wszystkich.

M. Nie pomijaj kategorii ,,nie wiem”, ..nie dotyczy”.
Respondenci moga zwyczajnie nie wiedzie¢ czegos i
nie nalezy zmusza¢ ich do udzielania nieprawdziwych
informacji. Danie takiej mozliwo$ci pomaga pozbyc¢ si¢
dyskomfortu psychicznego, ktéry czgsto towarzyszy
wypehianiu ankiety.

N. _Unikaj wieloznaczno$ci termindw — zanim zadasz
pytanie, przemysl znaczenie poszczegdlnych pojec. Py-
tajac ucznidw, o jakiej porze jedza ciepty positek, nale-
zy si¢ zastanowi¢ jak bedzie to zrozumiane przez
dziecko — czy ,,ciepty positek™ to caty obiad, tylko zupa,
tylko drugie danie, ,, goracy kubek” czy moze hot dog ?

0. Nie uzywaj w pytaniach skrotow, akronimow, zargo-
nu, terminéw fachowych .

P. Strzez si¢ pytan z zatozeniem, np.: ,,Kiedy byle$
ostatnio w teatrze?”. Pytanie tak sformulowane zaktada,
ze respondent ma dostgp do teatru - takie zatozenie
moze sprawi€, ze otrzymamy nieprawdziwa odpo-
wiedz, wprowadza tez pewien dyskomfort.

Q. Unikaj zadawania dtugich pytan — nie powinno ono
zawiera¢ wigcej niz 20 stow. Jesli to niemozliwe, nalezy
rozbi¢ problem na kilka krotkich pytan.

R. Unikaj zadawania pytan, ktoére ci¢ samego drgcza .
Pytanie badawcze to co innego, niz pytania, ktore si¢
zadaje w kwestionariuszu.

4. Uwarunkowania, o ktérych warto pamietaé

« Badania odbywaja si¢ w jakim$ konteks$cie, ktory
wplywa na role respondenta i badacza, np.: rodzice na
wywiadowce udzielaja innych odpowiedzi , niz wte-
dy, gdy sa w domu ( wchodza w inne role ). Trzeba
zadawac wiele szczegotowych pytan, by uzyskac pra-
wdziwa odpowiedz.

+ Badany stara si¢ wypas¢ dobrze, podciagnac do pew-
nych wzorcow, standardéw instytucji — to bedzie
wplywato na udzielone odpowiedzi.

« Badany, odpowiadajac spontanicznic mowi prawdeg,
nieprawdg trzeba wymysli¢

+ Trzeba bra¢ pod uwagg tzw. ,,koszt mys$lenia” — my-
$lenie to cigzka praca. Badani staraja si¢ to zminima-
lizowa¢ i wybieraja odpowiedzi pierwsze z brzegu
albo ,,nic wiem” lub ,,nie” , bo to zwalnia z dalszych
pytan.

+ Pytania uktada si¢ z mys$la o uzyskanych odpowie-
dziach. Nalezy przewidzie¢ dziatania mys$lowe bada-
nego izastanowic sig, czy pytanie zrozumie tak samo
jak badacz i pod to uktadac¢ pytania.

+ Skomplikowanych problemoéw nie bada si¢ jednym
pytaniem. Sa rézne aspekty sprawy, trzeba pyta¢ o
wiele jej wymiarow.

+ Przy pytaniach o opinie trzeba pamigtac, ze tak na-
prawde¢ niewiele jest opinii, ktore ludzie maja i przy-

pominaja je sobie. W wigkszosci wypadkoéw badani
sobie te opini¢ buduja z istotnych dla sprawy infor-
macji na miejscu, na biezaco wyrabiaja ja sobie. W
ogromnej mierze sa to opinie uksztattowane pod
wplywem ostatnich informacji. Budujemy je z dwoch
elementdw - ze stereotypow, tendencji, inklinacjii z
tego , co si¢ ostatnio zastyszato. Warto o tym pamig-
ta¢, gdy pytamy o opinie i pozniej interpretujemy
uzyskane wyniki.

* Roézne formy pytan prowadza do réznych odpowie-
dzi. Umieszczajac co$ w pytaniu zamknigtym, zwig-
kszamy szanse jego wskazania przez badanych;
pominigcie redukuje te szanse. W odpowiedziach na
pytania otwarte czgsto pojawiaja si¢ te gtosne, wyra-
ziste, ktore pierwsze przychodza do glowy. Trzeba
konstruowa¢ rézne pytania.

» Pytania ze skala — badani traktuja skale jako model
$wiata. Przecigtny cztowiek ma tendencje do lokowa-
nia sie w srodku skali. Badani nie lubia stawia¢ sie na
skali w miejscu zera lub minuséw, nie lubig zera na
poczatku.

 Pytania retrospektywne nie maja dobrej marki — pa-
mig¢ jest zawodna, przypominane fakty moga by¢
przeinterpretowywane , zapominane, przesuwane w
czasie. W przypadku pytan o fakty lepiej pamigtamy
te zdarzenia, ktore byly wazne ze wzgledu na swe
konsekwencje, nie byly negatywnie oceniane, nie-
zbyt odlegle w czasie. Te wydarzenia, ktdre ma si¢
utozy¢ w czasie, ulegaja przemieszczeniu; nastepuje
tzw. ,,efekt teleskopu” - rzeczy oddalone ludzie prze-
suwaja, przyblizaja, na przyktad w pytaniach typu:
,»Wskaz w ciagu pigciu ostatnich lat.....”

» Porzadek danych odpowiedzi w zadaniach zamknig-
tych ma znaczenie — przeci¢tny badany wybiera pier-
wsze trzy (lub ostatnie ), ktére mu odpowiadaja i
konczy odpowiadanie — tzw. ,.efekt Swiezosci”.

« Nie nalezy tworzy¢ pytan bardzo dtugich — najwyzej
7 — 8 mozliwosci do wyboru.

» Nie trzeba pyta¢ o rzeczy bardzo skomplikowane, ty-
lko o najwazniejsze.

* Wplyw na udzielane odpowiedzi ma takze porzadek
pytan. Powinni$my je uktada¢ od trudnego do tatwe-
20 ( bo gasnie motywacja badanego ), od pytania ogo-
Inego do szczegdtowego, od pytan neutralnych do
wrazliwych (by wzbudzi¢ zaufanie badanego).

» Jezeli chcemy wyeliminowaé kontekst wplywajacy
na udzielane odpowiedzi, najwazniejsze pytania na-
lezy umiesci¢ na poczatku kwestionariusza, zadawac
jako pierwsze.

5. Uklad i szata graficzna kwestionariusza

Kolejnos$¢ pytan w kwestionariuszu nalezy starannie

przemysle¢ , np. pod wzgledem tematyki i trudnosci.

Pytania metryczkowe ( jesli takie si¢ pojawiaja ) nalezy

umieszcza¢ na koncu kwestionariusza lub wlaczy¢ do

innych tematycznie zblizonych pytan.

Kazde pytanie powinno by¢ wyraznie oddzielone od

siebie. Nalezy zadba¢ o wyrazny i czytelny druk i wyeli-

minowanie btedéw. Na udzielenie odpowiedzi na zada-
nia otwarte trzeba zostawi¢ odpowiednio duzo miejsca.

Catle pytanie musi by¢ umieszczone na jednej stronie,
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niewskazane sg liczne tabele do wpisywania lub zazna-
czania odpowiedzi.

Nawet najlepiej zaplanowane badanie nie
przyniesie oczekiwanych rezultatow, nie uzyskamy wa-
rto§ciowych informacji, jes$li zastosujemy nieodpo-
wiednie, nietrafnie dobrane narzedzia pomiaru.
Nieprawdziwe wyniki otrzymane przy zastosowaniu ta-
kich narzadzi spowoduja, ze podejmiemy dziatania nie-
koniecznie adekwatne do istniejacej sytuacji, a koszty
(zardwno te materialne, jaki i te niewymierne — mental-
ne, psychiczne ) takiego postgpowania moga okazac si¢
bardzo duze. Dlatego tez warto, chociaz w stopniu pod-

Badania oswiatowe

stawowym, zaglebi¢ si¢ w tajniki sztuki budowania
kwestionariuszy ankiet, formulowania pytan kwestio-
nariuszowych, analizowania uzyskanych danych. Przy-
niesie to z pewnoscia wiele korzysci tak w wymiarze
instytucji, jak i indywidualnym os6b w mierzenie jako-
$ci pracy szkoly zaangazowanych.

Opracowano na podstawie materiatow szkoleniowych
Forum Edukacyjnego CODN ,, Konstruowanie ankiet
do badan oswiatowych” ( Sulejowek, 12 —15 maja
2005 r.)

Y

ANALIZA
badania popularnosci podrecznikow szkolnych stosowanych na poszczegol-
nych etapach ksztalcenia w szkolach miasta Leszna oraz powiatu gostyn-
skiego, koscianskiego, leszczynskiego i rawickiego

Mirostawa Wasowska

nauczyciel konsultant

Osrodek Ksztatcenia Ustawicznego Nauczycieli
w Lesznie

Badania przeprowadzono w pazdzierniku 2004 r. w ramach dziatan Pracowni Informacji Naukowej i Wy-
dawnictw Osrodka Ksztatcenia Ustawicznego Nauczycieli w Lesznie, w oparciu o ankiete skierowana do wszy-
stkich szkot podstawowych, gimnazjow oraz licedw ogodlnoksztatcacych. Udziat szkot, ktore udzielity odpowiedzi
na zapytania zawarte w ankiecie przedstawia ponizsza tabela.

A Liczba Tabela 1
Typ placowki szkol
szkota podstawowa 62
gimnazum 41

szkota ponadgimnazalna - liceum
ogolnoksztatcace

Szkoty, ktore dostarczyty dane dotyczace popularnosci podrecz-
nikéw szkolnych stosowanych przez nauczycieli

Sposrod szkot réznego typu w rejonie dziatania OKUN, ponad
potowa szkot podstawowych i gimnazjow przekazata dane ankie-
g| towe dotyczace stosowanych podrecznikow szkolnych. Nieliczny
udzial w badaniach dotyczyt szkot ponadgimnazjalnych.

Ogotem 112
Tytut podrecznika Wydawca Liczba %
ytut podre y szkot ? 1. Szkota podstawowa

Wesota szkofa. Ksztalcenie zintegrowane.  |\ydawnictwa Szkolne i
Klasa lll Pedagogiczne S.A. 29 46,8%
Moj kota. Pod ik z Ewi iami d Tabela 2

OJa szKota. FodregcznikK z cwiczeniami do MAC Edukacja S.A. e . _
ksztatcenia zintegrowanego. Klasa lll ) 9 14,5% },)O.dl_dqczmkl szkolne, naJCZ.Q
Sokol  Kiasa Il Pod e Crote Sciej stosowane w ksztalceniu

zkola marzen. Kiasa lll. Podrecznik. Cze$¢ (MAC Edukacja S.A. Zintegrowanym w kL 3
1-5 7 11,3%
Z Ekoludkiem w szkole. Podrecznik z Wydawnictwo Edukacyjne W badanych szkotach w za-
¢éwiczeniami do nauczania zintegrowanego w |Zofii Dobkowskiej Zak kresie ksztalcenia zintegro-
klasie Il 7 1.3%|  wanego najczesciej
Juz w szkole. Obserwuje, przezywam, ) stosowany jest podrgcznik
poznaje. Podrecznik do ksztatcenia Wydawnictwo Nowa Era szkolny z serii ,,Wesola

; ; o o i
zintegrowanego w klasie trzeciej 5 8,1% Szkola’’ Wydawnlctw Szkol-
inne 5 8,1%| nych i Pedagogicznych S.A.
Ogoétem 62 100,0%
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Tytut podrecznika Wydawnictwo Liczba szkot % Tabela 3
Podrgczniki szkolne do na-
Jutro pdjde w $wiat. Podrecznik do Wydawnictwa uczania jezyka polskiego,
ksztatcenia “tefa}CkieQO ijezykowego. Szkolne i 16 29.1%| najczesciej stosowane w kl.
dla klasy szostej ’sﬂ.<oiy’podstawowej Pedagogiczne SA 6 szkoly podstawowej
wraz z zeszytem ¢wiczen
Stowa i $wiat. Podrecznik do . .
ksztatcenia literackiego, kulturowego \évzy‘/(doalr\:v::ctwa 1 20.0% W klalsm' 6 szkoty p(?dsta-
i jezykowego dla klasy szostej szkoty . TRl woweg quyk .pOISkl‘ ‘na-
podstawowe; Pedagogiczne S.A uczany jest najczgsciej w
— : oparciu o podreczniki: ,,Ju-
Ogladam Swiat. Jezyk polski 6. .| tro pojde w Swiat” oraz
Eodrecznlk do ksztatcenia Arka 8 14,5% ,Slowa i $wiat” — Wydaw-
Jezykowego nictw Szkolnych i Pedago-
Jezyk polski. Miedzy nami. Gdanskie gicznych S.A.
Podrecznik dla klasy szostej szkoty  |Wydawnictwo 7 12,7%
podstawowej Oswiatowe
To lubie! Podrecznik do jezyka
polskiego zreformowanej szkoty Wydawnictwo 6 10 9%
podstawowej. Teksty i zadania. Edukacyjne o
Klasa 6. Ksigzka ucznia
inne 7 12,7%
Ogotem 55 100,0%
. . Liczba Tabela 4
Tytut podrecznika Wydawnictwo . % o .
yiut pocre y szkot ° Podreczniki szkolne do nauczania
Matematyka 6. Podrecznik |Gdanskie matematyki_najezeSciej stgsowane
dla klasy szostej szkoty Wydawnictwo 25 52,1%| W kl. 6 szkoty podstawowe;
podstawowej Oswiatowe . o N
Z ankiet wynika, ze najczg$ciej sto-
Moge zostaé Pitagorasem. ) sowanym podregcznikiem szkolnym
Podrecznik do matematyki Oﬁgyna Wydawniczo- 14| 29,29%| donauczania matematyki w klasie 6
dla Klasy VI Poligraficzna ADAM szkoly podstawowej jest podrecznik
: - Matematyka 6 z serii ,,Matematyka
Inne 9 188 OA’ z plusem” — Gdanskiego Wydawni-
Ogodtem 48] 100,0%]| ctwa Oswiatowego.
Tytut podrecznika Wydawnictwo Liczba %
pocre y szkot ° Tabela 5
Podroze i odkrycia. Podrecznik  [Wydawnictwo Szkolne 0 Podrq?zniki szkolne d(_’ na-
dla klasy VI PWN 15 31.3%| uczania przyrody, najczg-
Sciej stosowane w kl. 6
Przyroda 6. Podrecznik dla Wydawnictwo Edu!<acyjne 7 14.6% szkoty podstawowej
uczniéw klasy VI Zofii Dobkowskiej Zak ’
M6j Swiat 6. Podrecznik do W nauczaniu przyrody w
przyrody dla klasy széstej szkoty |Wydawnictwo M. Rozak 7 14,6% klasle 6 SZ}(QW podstawo—
podstawowej WweJ najczescie] nauczycie-
le stosuja  podrgcznik
Przyroda dla klasy szostej Nowa Era 6 12,5%| Podrozeiodkrycia” - Wy-
dawnictwa Szkolnego
Przyroda. Podrecznik dla széstej |Wydawnictwo ABC sp. z o, | PWN.
. 4 8,3%
klasy szkoty podstawowej 0.0
inne 9 18,8%
Ogotem 48 100,0%
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Tytut podrecznika Wydawnictwo L;:igf % 1. Gimnazjum
Swiat w stowach i obrazach. Tabela 6
EOerC?nik ‘_’0 ksztalcenia Wydawnictwa Szkolne 24| 5859| Podreczniki szkolne do naucza-
literackiego i kulturowego dla i Pedagogiczne S.A. ’ nia jezyka polskiego, najczesciej
klasy trzeciej gimnazjum stosowane w kl. 3 gimnazjum
Jezyk ojczysty. Podrecznik do . 7 Nauczanie jezyka polskiego w
L Wydawnictwa Szkolne
ksztatcenia jezykowego dla klasy : )I;edagogiczne SA 17,1%| klasie 3 gimnazjum w badanych
trzeciej gimnazjum o szkotach odbywa si¢ najczesciej
Kto czyta, nie btadzi. Literatura i ) w oparciu o podrecznik ,,Swiat
kultura. Podrecznik dla Il klasy | W}’da"km";t:gNPT-OR 4| 98%| w stowach i obrazach” — Wyda-
gimnazjum arciszuka whnictw Szkolnych i Pedagogicz-
inne 6| 14,6%| nych S.A.
Ogdtem 41]  100,0%
. . Liczba
Tytut podrecznika Wydawnictwo . %
szkot Tabela 7
Matematyka 3. o . Podreczniki szkolne do nauczania ma-
. Gdanskie Wydawnictwo ..
Podrecznik dla klasy Oswiatowe 11 47,8%| tematyki najczeéciej stosowane w kl. 3
trzeciej gimnazjum gimnazjum
Od Pitagorasa do ) ) ) )
Euklidesa. Podrecznik do |Oficyna Wydawniczo- - 30.4% W nauczaniu matematyki w klasie 3 gi-
matematyki dla klasy ll  |Poligraficzna ADAM | mnazjum najczesciej stosowanym pod-
gimnazjum recznikiem jest ,,Matematyka 3” z serii
g?temqtyka F2)0((j)1. " Wydawnictwa Szkolne i , 5.0 ,,Mztemaftyka zOp’lu.sem - Gdanskiego
imnazjum. Podreczni Pedagogiczne S.A. ,0%[ Wydawnictwa Oswiatowego.
dla klasy 3
inne 2 8,7%
Ogédtem 23 100,0%
Tytut podrecznika Wydawnictwo L|c:l'):x % Tabela 8

szko Podreczniki szkolne do nauczania biologii

Biologia dla gimnazjum. Cze$¢ Nowa Era 10 50.0% najczegsciej stosowane w kl. 3 gimnazjum

trzecia

Biologia lll. Jednosc i
réznorodnos$¢ Swiata zywego.
Podrecz
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Najbardziej

popularnym  podrgcznikiem

szkolnym w nauczaniu biologii w klasie 3 gi-
mnazjum jest podrgcznik ,,Biologia dla gi-
mnazjum. Czg$¢ trzecia” — wydawnictwa

No

wa Era.

1I. Liceum ogolnoksztatcqce

Tabela 9

Podreczniki szkolne najcze-
$ciej stosowane w nauczaniu
jezyka polskiego w kl. 3 lice-
um ogo6lnoksztatcacego

W oparciu o informacje uzy-
skane od 7 liceow ogolno-
ksztatcacych, nauczanie
jezyka polskiego w klasach
trzecich odbywa si¢ najcze-
$ciej w oparciu o podregcznik
,,Przesztos¢ to dzis. Literatura
— jezyk — kultura, wydawnic-
twa Stentor.




