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Szanowni Panstwo!

Polecajqc uwadze Panstwa lekture naszego czasopis-
ma zdajemy sobie sprawe, iz w szkotach i innych placowkach
oSwiatowych nauczyciele sq teraz szczegolnie zajeci. W
szkotach podstawowych i gimnazjach minqt sprawdzian i eg-
zamin, w szkotach ponadgimnazjalnych odbyly sie egzaminy
maturalne. Oprocz uczniow w pewien sposob ocenieni zostali
nauczyciele i jakos¢ ich pracy. Jest to na pewno czas duzych
emocji dla wszystkich. Proponujemy wigc troche refleksji o za-
wodzie nauczyciela w ujeciu teoretyczno-pragmatycznym.
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Bozena Roszak rozwaza pozycje zawodowq nauczy-
ciela, zwracajqc szczegolng uwage na rozwoj profesjonali-
zmu. Przytacza m. in. poglady takich badaczy jak D. Schon, A.
Day, R. Kwasnica. Gleboki profesjonalizm wiqze sie nieroze-
rwalnie z utrzymaniem wysokich standardow nauczania. In-
nego rodzaju rozwazania o nauczycielu proponuje Urszula
Oplocka, przedstawiajqc refleksje o sprawiedliwym ocenia-
niu. Nauczyciel chcqcey uchodzi¢ za sprawiedliwego znajduje
sie w trudnej sytuacji dokonywania wyboru miedzy jego po-
czuciem sprawiedliwosci a samoocenq ucznia. ,,Bez wqtpienia
przydatne bedq w tym przygotowywane przez niego (moze
wspolnie z uczniami) kryteria oceniania poszczegolnych
prac’’ — jak pisze Autorka.

Po teoretycznych rozwazaniach na temat zawodu na-
uczyciela przejdzmy do ich dziatan praktycznych, gdzie m. in.
Alicja Makatowska przekazuje w swoim artykule wiadomosci
z zakresu rozpoznawania i niesienia pomocy dziecku dyskle-
ktycznemu. Tekst ten zawiera szereg konkretnych wskazowek
przydatnych w pracy z uczniem z dysleksjq. ( usprawnianie
percepcji wzrokowej i stuchowej, ,,czytanie na raty’’,

, ksiqzka mowiona’’, dyktando w 10. punktach, reedukacja
metodq 18 struktur wyrazowych . Nauczycielki jezyka polskie-
go w Szkole Podstawowej nr 2 w Lesznie przedstawiajq kon-
kursy na lekcjach jezyka polskiego dla klasy IV i V.
Drukujemy rowniez 3 artykuly z zakresu edukacji ekologicz-
nej dla przedszkoli, szkoly podstawowej i pond gimnazjalnej.
Ponadto zapoznajemy Panstwa z dzialalnosciq Klubu Euro-
pejskiego w keblowskim gimnazjum oraz zastanawiamy sie
razem z Autorkq dlaczego nalezy uczy¢ o Holokauscie?
Zycze wszystkim uczniom i nauczycielom zdobycia jak najlep-
szych ocen za swojq prace i mitego wakacyjnego odpoczynku,
ktory pozwoli na bardziej efektywnq prace w przyszlym roku
szkolnym.

Krystyna Chorostecka
Redaktor naczelny
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Wychowanie

Nauczyciele - najwi¢gkszy atut szkoly

BoZena Roszak
PWSZ w Lesznie
nauczyciel konsultant OKUN w Lesznie

Nauczyciele znajduja si¢ w samym centrum
procesu edukacyjnego, proces ten ulega cigglym zmia-
nom, a to wymaga zaangazowania si¢ nauczycieli w
trwajacy cala ich karierg rozwdj zawodowy.
Problematyka rozwoju zawodowego w znacznym stop-
niu decyduje o sposobach pracy, wynikach i ostatecz-
nie o jakoS$ci pracy szkoty.

Dostrzegajac coraz wigksze zréznicowanie pogladow
na temat myslenia o pracy i rozwoju zawodowym na-
uczycieli proponuj¢ poznanie kilku stanowisk.

Rozwoj zawodowy nauczycieli ma znaczenie

przede wszystkim dla ich zycia osobistego, zawodowe-
g0, ale w ogromnym stopniu takze dla otoczenia szkol-
nego oraz polityki edukacyjne;j.
Nauczyciele sa najwigkszym atutem szkot, a to wyma-
ga ciagtego rozwoju . Beda mogli oni realizowac swo-
je cele edukacyjne wtedy gdy, beda w stanie zwigkszaé
swoj potencjal zawodowy poprzez uczenie si¢ przez
cala swoja kariere, cale swoje Zycie.

Aby dokona¢ rewizji i uaktualnia¢ swoja wie-
dze, umiejetnosci, by podnosié¢ jako$¢ nauczania i ucze-
nia si¢ nauczyciele musza aktywnie angazowac si¢ w
swoj rozwoj, musza wyznaczac sobie cele i utrzymywac
wysokie standardy nauczania.

Nauczyciele wspoéldzialaja z réznorodnymi
grupami ucznidow, ktorych potrzeby, motywacje, bio-
grafie oraz zdolno$ci sa odmienne od ich wlasnych
oczekuje si¢ wige od nauczycieli ze ta wspolpraca be-
dzie przebiegata harmonijnie z korzyscia dla obu pod-
miotéw. Oczekuje sig, ze nauczyciele beda aktywnymi
cztonkami dorostych spotecznosci poza szkota, ze beda
reagowac na nowe wyzwania oraz stale angazowac sig,
mimo probleméw zycia klasowego i szkolnego.

To - jak nauczyciele zachowuja si¢ jako profe-
sjonalisci ma podstawowe znaczenie dla jakos$ci na-
uczania 1 uczenia si¢ oraz umiejgtnej opieki i
wychowania. Wymaga to dobrego nauczania.

Dobre nauczanie nie jest tylko sprawa bycia skutecz-
nym, nie jest tylko sprawa powigkszania kompetencji
i doskonalenia technik uczenia.

Dobre nauczanie oznacza réwniez a moze przede
wszystkim prace emocjonalna. Przepelnione jest
przyjemnoscia, pasja, kreatywnoscia, wyzwaniem i
radoScig.

Zdaniem Freida jest pelnym pasji powolaniem. Skut-
kiem reformy edukacyjnej zbyt czgste jest wynoszenie
poznania ponad troske jako priorytet doskonalenia sig.

Troska o rzeczy, pojecia a przede wszystkim ludzi ule-

ga marginalizacji.

Dobre nauczanie — madre nauczanie Allana Feldmana

prowadzi ku krytycznej analizie i stawianiu pytan o rolg

pedagogiki, w ktoérej nauczyciele zyskiwaliby rodzaj
wsparcia w trakcie stawania si¢ ,, madrymi w prakty-
ce”’(B.Golgbniak 2001, s. 213).Feldman w swej kon-
strukcji ,, madrego” nauczania wykorzystuje koncepcje
profesjonalnego artyzmu budowana na epistemologii

refleksyjnej praktyki D. Schona .

Feldman konstruujac swe rozumienie madrosci -w-

praktyce, poszerza spoleczno kulturowe spojrzenie na

nauczanie o dyskurs bycia jednostki w $wiecie. Rozwija
ideg bycia nauczyciele, a inspiracja tych rozwazan jest
analiza Heideggera — bycia w §wiecie jako wspélbycia

i bycia soba.

Zmiany dokonujace si¢ w szybkim tempie w kazdej

dziedzinie zycia wymagaja od nauczycieli nowego wy-

konywania zawodu to prowadzi do poszukiwania nowe-

go profesjonalizmu nauczycieli .

Nowy profesjonalizm odchodzi od tradycyjnego auto-

rytetu zawodowego 1 autonomii nauczyciela na rzecz

nowych form relacji z kolegami z pracy, uczniami i ro-
dzicami. Te relacje koncentruja si¢ na wspotpracy, wy-
magaja otwartych negocjacji rél 1 odpowiedzialno$ci

(Ch. Day 2004, s. 31) . J. Nixon proponuje, by nauczy-

ciele jako czlonkowie zawodu wymagajacego samo-

ksztatcenia, byli zaangazowani w ,, ciagly proces
uczenia si¢” w ramach czterech form:

v wewnatrzzawodowej, czyli wspolpracy kolezenskiej
nauczyciele pracuja razem, dzielg si¢ pomystami i
oceniaja swoj zbiorowy wysitek

v w relacji profesjonalista — uczen, czyli negocjacji, na-
uczyciele negocjuja z uczniami zadania i poszukuja
sposobow wciagnigcia ich w sprawy organizacji
szkoty oraz spoteczne projekty edukacyjne

v" pozazawodowej, nauczyciele pracuja intensywnie na
,, obrzezach”, wspoétpracuja z innymi profesjonalista-
mi i instytucjami, a takze angazuja si¢ w sprawy loka-
Inej spotecznosci

v w relacji profesjonalista rodzic, czyli partnerstwa, na-
uczyciele pracuja z rodzicami, traktujac ich jako part-
nerow 1 uznajac ich rol¢ jako pedagogow
wspomagajacych

Nowy profesjonalizm jest oparty na koncepcji
refleksyjnej praktyki D.Schona, ktory uwaza, ze spraw-
ne iodpowiednie dziatanie wynika z wiedzy posiadane;j
przez cztowicka.

Tej aktywnosci towarzyszy refleksja, ktora moze poja-

wic si¢ nad dziataniem lub w dziataniu.

W pierwszym przypadku, nicoczekiwana sytuacja moze

powodowac przerwanie dziatan, aby nauczyciel mogt

si¢ na chwilg zatrzymac i przemysle¢ dalsze postgpo-
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wanie. Natomiast drugi przypadek odnosi si¢ do konty-

nuacji dzialania z uwzglednieniem modyfikowania

zachowania nauczyciela. W modelu tym wiedza jest
tworzona poprzez sytuacyjne rozumienia powstajace
poprzez refleksje w dziataniu i nad dziataniem.

D. Schon przypisuje ludzkiemu dziataniu ,.teorie

dziatania” w ktérych wyr6znia dwa komponenty

* teorie gloszone i teorie stosowane.

+ Te pierwsze uzasadniajg i opisuja zachowanie — to
co méwimy o tym co robimy, a te drugie sa napra-
wde realizowane (CH. Day 2004, s.47,48.).

Nauczyciel moze posiada¢ odmienne teorie
gloszone i teorie stosowane na temat edukacji - w klasie,
w pokoju nauczycielskim, wsrod znajomych, wsrod
wspolpracownikow.

Nauczyciele powinni od czasu do czasu przyj-
rze¢ si¢ wlasnym teoriom dziatania, aby sprawdzi¢ ich
spojnos¢, powinni otwarcie wyartykulowa¢ to, co
moéwia o nauczaniu oraz to jak prawdziwie zacho-
wuja si¢ w klasie. Tylko to pozwoli im zwigkszy¢
swoja wiedz¢ o nauczaniu, jego kontekstach i samych
sobie to pozwoli wreszcie $wiadomie prowadzi¢ refle-
ksje nad dzialaniem. Termin ,, refleksyjny praktyk” wg.
Schona dokonuje namystu w i nad dziataniem.

Edukacja do refleksyjnej praktyki, rozumiana,
jako wspomaganie profesjonalnego rozwoju urzeczy-
wistnia si¢ W powiazaniu z rozumieniem nauczycieli,
ich bycia w $§wiecie. Edukacja kreatywna, inspi-
rujaca do samoksztalcenia, samorozwoju do tworze-
nia swego zycia — przez cale zycie jest calkowitym
zaprzeczeniem edukacji zewnetrznie sterowanej, na-
kazujacej, czy indoktrynujacej (W.Drozka 97, s.
21,22)

Nauczanie zawsze jest zwiazane z celem mo-
ralnym, nieustannie nastawione jest na dziatania na
rzecz dobra uczniéw. Cel moralny powoduje, ze na-
uczyciele rozumieja potrzeby swoich uczniow, staraja
si¢ wiec wprowadza¢ zmiany w swoich strategiach.
Zarazem jednak pojawia si¢ zalezno$¢ migdzy celami
moralnymi reprezentowanymi przez nauczycieli a
czynnikami zmian.

Wielu nauczycieli czuje si¢ winnych, ze nie dordéwnuja

wlasnym oczekiwaniom i nie doréwnuja oczekiwaniom

swoich uczniow. A. Davies wyr6znit dwie formy po-
czucia winy:

v’ poczucie winy, wywotane tym, Ze nauczyciele, oba-
wiajac si¢ o wyniki testdow swych uczniow, ,,przera-
biaja materiat w narzucony im sposob” zamiast
przedstawia¢ go w interesujacej formie

v" depresyjne poczucie winy, pojawiajace sig¢, wtedy
gdy zdaja sobie sprawg z tego, iz moga szkodzi¢ oso-
bom, o ktdre si¢ troszcza, dlatego, ze uniemozliwia
si¢ im dzialania powodowane troska (Ch. Day 2004
$.39).

Nauczyciele, ktorych zasady etyczne nie daja si¢ tatwo

pogodzi¢ ze zmianami zachodzacymi w ich pracy,

moga reagowac — przynajmniej na te dwa sposoby.

Nauczyciele musza postrzegaé siebie i
musza byé postrzegani jako osoby (...) nie jako spe-
cjalisci, ktorzy wiedza jak uczy¢, lecz jako ci, ktorych

spojrzenie na zycie, obejmuje to wszystko, co dzieje si¢
w klasie, i ze to moze mie¢ tak duzy wptyw na uczniéw.

Takie szerokie rozumienie odpowiedzialno$ci nauczy-
cielskiej (...) traktuje nauczanie jako przedsigwzigcie
moralne ( Ch.Day 2004,s. 73) . W zwiazku z tym, jak
trudne i1 odpowiedzialne jest to przedsigwzigcie, na-
uczyciele powinni wykorzystywaé swdj potencjat po-
przez aktywne poszukiwanie rozwiazan przez caty
okres kariery zawodowej.

R. Kwasnica buduje swa koncepcj¢ rozwoju zawodo-
wego nauczyciela w oparciu o pedagogike krytyczna.
Rozréznia trzy fazy rozwoju zawodowego nauczyciela:
v przedkonwencjonalng

v" konwencjonalna

v postkonwencjonalna.

Zdaniem Kwasnicy rozwdj zawodowy na-
uczyciela polega na rownoleglej i powiazanej ze soba
ewolucji kompetencji praktyczno — moralnych i techni-
cznych.

Zaczyna si¢ od wchodzenia w role zawo-
dowa, poprzez pelng akceptacje do tej roli, ku fazie
tworczego jej przekraczania i zastgpowania przepi-
su roli tozsamoscia osobowa.

Stadium przedkonwencjonalne polega na tym, ze na-
uczyciel nasladuje takie wzory zachowan, ktore
uchodza za pozadane, ktore w otoczeniu spotykaja si¢ z
akceptacja, i ktore sa nagradzane. Nauczyciel powiela
wzory zachowan, by upodobni¢ si¢ do otoczenia. Nie w
petni jednak rozumie powielane sposoby zachowan , ani
nie uswiadamia sobie argumentacji.

W stadium konwencjonalne nauczyciel zna i rozumie
wzorce postgpowania nauczycielskiego, oraz ma $wia-
domos¢ ich uzasadnien, ale te uzasadnienia nie po-
chodza od niego, lecz z zewnatrz. Gtownym motywem
jego postgpowania jest dazenie do sprostania u§wiado-
mionej konwencji.

Faza postkonwencjonalna pojawia sig:

v'w krytycznym nastawieniu nauczyciela do konwe-
ncji ( badaniu jej uzasadnien)
v w dazeniu do wyzwolenia si¢ z zastanej konwencji ,
w poszukiwaniu wlasnych uzasadnien
oraz w tworczym sposobie wykorzystania wiedzy.
Zastepowanie roli tozsamoscia osobowa to opraco-
wanie koncepcji rozumienia siebie samego jako oso-
by oraz wlasnych sposobéw dzialania w
rzeczywistosci.

Rola moze by¢ wyznaczona lub przydzielona
a tozsamos¢ podlega nieustannej negocjacji spolecznej.
Dilthey zwrdcit uwage, ze cztowieka zrozumie¢ mozna
nie przez psychologiczne eksperymenty — lecz przez
jego histori¢ i kulture, ktora zaspokaja jego odpowied-
nie potrzeby duchowe, chodzi o rozumienie jednostki w
kategoriach do§wiadczania i rozumienia przez nia sama,
kultury i spoteczenstwa. Podej$cie rozumiejace pozwa-
la uchwyci¢ znaczenie jakie ludzie nadaja obicktom i
swym dziataniom.

Wraz z zanegowaniem tradycyjnej edukacji
adaptacyjnej nauczanie przestaje by¢ traktowane jako
rodzaj rzemiosta na podbudowie naukowej na rzecz sta-
nowiska wedlug, ktérego nauczanie jest sztuka. Model



Problemy Oswiaty i Wychowania

Nr 2/2006

profesjonalnego artyzmu oparty zostal na stanowisku,
ze nauczanie jest sztuka, a wigc wymaga zdolnosci my-
$lenia w biegu ( W. Drozka 1997, s.34).

Koncepcja profesjonalnego artyzmu promuje
zamiast wigkszej efektywnosci, tworczos¢, poszukiwa-
nie i prawo do btedu. Formalna teoria jest uzyteczna o
tyle, o ile wzbogaca i rozwija praktyke.

W Kkoncepcji profesjonalnego artyzmu
uczacy si¢ i nauczajacy to raczej poszukiwacze niz ci
co ,,wiedzga”.

Nauczanie to otwarta zdolno$¢, ktora trudno
wyéwiczy¢. Uczyé si¢ dziatania mozna tylko przez
zaangazowanie w dzialaniu i refleksj¢ nad nim. Urze-
czywistnienie tej koncepcji zawodowej staje si¢ mozli-
we poprzez ciagle doskonalenie, stawanie si¢
nauczycielem zdolnym poprzez ,.ciagly namyst” nad
swoja praktyka i do§wiadczeniem w odpowiedniej rela-
cji z teoriag naukowa dop budowania w sobie i przebudo-
wywania — wilasnej , osobistej koncepcji edukacyjnej
(D. Schon 1983, za A. Pearson 1994 za W. Drézka
1997).

»Bycie twérczym”,” bycie w dialogu”,” by-
cie refleksyjnym praktykiem”— hasta te wyrazaja
zmiang jaka dokonuje si¢ w mysleniu o nauczycielu i
edukacji.

Wszyscy uczniowie majg prawo by¢ uczeni
przez dobrych nauczycieli.

To co sig dzieje w szkole zalezy od dyrektorow szkot i
grona nauczycielskiego. By ulepsza¢ szkoty nalezy za-

pewni¢ profesjonalny rozwdj nauczycielom i traktowaé
go jako przedsigwzigcie.

Nauczyciele s3 najwigkszym atutem szkol
gdyz wlasne zaangazowanie i entuzjazm oraz sklon-
nos$¢ do uczenia si¢ przez cale zycie musza demon-
strowaé swoim uczniom, by da¢ im szans¢ mySlenia i
zycia w demokratycznym spoleczenstwie.
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O ocenianiu sprawiedliwym refleksji kilka
nauczyciela pragnacego by¢ sprawiedliwym

Urszula Oplocka
Zespot Szkot Nr 4
we Wroctawiu

1. Przyczyny wyboru tematu

Dlaczego zdecydowatam sig poruszy¢ proble-
matyke zwiazana z ocenianiem? Otdz intryguje mnie
kategoria zwana ,,ocenianiem sprawiedliwym”. Cieka-
wa jestem, coz tak naprawdg kryje sig¢ za tym okresle-
niem? Czy sprawiedliwe ocenianie w ogole mozliwe
jest w szkolnej praktyce? Czy przedstawienie wymagan
na poszczegdlne oceny, zasad i kryteriow oceniania
zbliza nas do tego ideatu, czy jedynie stanowi dymna
zastong? Czy ocena sprawiedliwa wyklucza, czy moze
wymaga indywidualnego podej$cia do ucznia? Czy
moze sformutowanie ocena sprawiedliwa to tylko jeden
z cztondéw nierozerwalnej pary epistemologicznej ( jak
zapewne zauwazytby prof. Witkowski), ale czy na pew-

no drugim jej cztonem jest ,,ocenianie niesprawiedli-
we”, jesli tak, to co za tym pojeciem si¢ kryje? Moze ta
para jest ocenianie subiektywne i obiektywne, co nieko-
niecznie oznacza, ze ktdrekolwiek z nich nalezy jednoz-
nacznie okresli¢ jako sprawiedliwe, a drugie — jako
niesprawiedliwe.

2. Nauczyciel wobec definicji slownikowej

Kierujac si¢ pragnieniem znalezienia odpo-
wiedzi na powyzsze pytania, postanowitam rozpocza¢
od rozwiktania zakresu znaczeniowego samego pojgcia
sprawiedliwo$ci. Zacznijmy od definicji stownikowej,
jako ze powinna ona w sposob jasny i jednoznaczny za-
proponowaé rozstrzygnigcia terminologiczne po-
wszechnie znane i akceptowane.

Wedlug Stownika jezyka polskiego PWN (t.3, s. 304 )
sprawiedliwo$¢ to ,,sprawiedliwe postgpowanie; spra-
wiedliwy sad o czyms§; bezstronno$¢ osadu, obiekty-
wizm”. Definicja ta niewiele wyjasnia. W szeregu
zamieszczonych dalej informacji mozna jednak znalez¢
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parg istotnych wskazoéwek. Ot6z zdefiniowano tam je-
szcze pojecie sprawiedliwosci spotecznej wyjasnionej
jako ,,przyznanie cztowiekowi tego , co z tytutu jego
wktadu pracy lub zashug stusznie mu sig nalezy”. Co to
oznacza dla mnie jako nauczyciela? Sadze, Ze oceniajac
sprawiedliwie powinnam zachowaé bezstronno$é i
obiektywizm. Te cechy oceniania wydaja si¢ oczywiste
i stosunkowo tatwe do uwzglednienia, wystarczy bo-
wiem nie kierowac si¢ sympatia czy antypatia a jedynie
wskazanymi kryteriami. Jednak juz konieczno$¢ uwz-
glednienia ,,wktadu pracy lub zastug” nie jest fatwa.

W codziennej praktyce odczuwam brak mozliwosci do-
strzegania wkladu pracy wlasnie. Dysponuje¢ wszak
waska skala 1-6, za pomoca ktorej musze oceni¢ wszy-
stko, np. kartkéwke z ostatniej lekcji i sprawdzian pod-
sumowujacy semestr. Przygotowanie si¢ do obu tych
sprawdzianéw wymaga od ucznia zdecydowanie rézne-
go naktadu pracy, a skala ocen ani mysli tego odzwie-
rciedli¢! Wydaje mi si¢ , ze chcac spelni¢ zadosé
definicji sprawiedliwo$ci spotecznej, konieczne jest
uwzglednienie tego wktadu pracy, a tym samym doko-
nanie zmian w skali ocen oraz kryteriow tak, aby byto to
mozliwe. Nie jestem tez pewna, czy w ogole jestem w
stanie 0w wklad pracy rzetelnie mierzy¢. Mogg przyjaé,
ze potrzeba wigcej uczy¢ si¢ do sprawdzianu su-
mujacego niz do tego z ostatniej lekcji i przy ewentual-
nej zmianie skali i kryteriow oceniania to uwzglednic.
Robitam to chociazby wtedy, kiedy dane bylo mi oce-
nia¢ przy pomocy punktow, gdyz szacujac owy staty-
styczny wktad pracy za sprawdzian z ostatnich lekcji
stawiatam tyle punktéw, co za odpowiedz, wigc 6, za$
za sprawdzian powtdrzeniowy z duzej partii materiatu —
20 punktow. W dalszym ciagu jednak nie uwzgled-
niatam wktadu pracy ucznia A - powiedzmy bardzo
zdolnego, obdarzonego $wietng pamigcia, ktory przy-
gotowujac si¢ do duzego sprawdzianu przejrzat zeszyt
jadac tramwajem do szkoty i ucznia B - uczacego si¢ z
trudem , ktory $leczat nad ksiazka i zeszytem caty ostat-
ni weekend, by jako$ zaliczy¢ ten duzy sprawdzian.

Moj duzy niepokoj budzi tez wskazanie na konieczno$é
uwzglednienia ,,zastug”. Nie bardzo rozumiem, co jako
nauczyciel powinnam tu wzia¢ pod uwage. W pierwszej
chwili przyszto mi do glowy, ze owymi zastugami po-
winny by¢ uzdolnienia — wszak w skali ocen mam oceng
celujaca, ktéra moge postawi¢ np. uczniowi zaj-
mujacemu znaczace miejsce w konkursie, a w kryte-
riach oceniania maturalnego wypracowania 4 punkty
dodatkowe za tzw. walory, ktérymi mogg doceni¢ np.
btyskotliwy styl i jezyk maturzysty. Bardzo szybko jed-
nak odniostam wrazenie, ze w ten sposob jestem na pro-
stej drodze do wartosciowania uczniow wedhg
zdolno$ci, co wcale mi si¢ nie podoba! Watpig tez, bo w
moim odczuciu tak nie jest, by sprawiedliwym byto
chwalenie i docenianie tych, ktéorym natura nie
poskapita talentu, a ganienie za mierne efekty tych, kto-
rzy nie mieli takiego szczg$cia. Niepokoi mnie tez moz-
liwo$¢ innej interpretacji ,,zastug”- moze zgodne z ta
definicja sa praktyki niektorych nauczycieli sta-

wiajacych piatke za przyniesienie kwiatka do gabinetu
Iub papieru na ksero?

Moj niepokdj budzi takze zawarty w tej definicji spdjnik
,,lub” informujacy mnie, ze aby spelni¢ wymog spra-
wiedliwosci spolecznej mogg oba kryteria ,,pracy” i
,zastug” traktowac roéwnorzednie i wymiennie. Czy to
oznacza, ze jednych uczniow mogg ocenia¢ za zdolno-
$ci a innych za wklad pracy, czy tez moze sa prace, za-
dania domowe, ktére raz oceni¢ wedlug jednego
kryterium, a drugi raz wedtug drugiego? Na jakiej pod-
stawie mam zdecydowa¢, kiedy stosowac jedno kryte-
rium, a kiedy drugie?

Ta definicja zdecydowanie mnie nie satysfakcjonuje,
poniewaz nie daje mi prostych i jednoznacznych wska-
zowek, jak zastuzy¢ na miano nauczyciela sprawiedli-
wego i jak ocenia¢ sprawiedliwie. Rozwazania wokot
niej pozwolity mi jednak zrozumie¢, ze sprawiedliwo$¢
mozna interpretowac wielorako i z tego powodu moje
pragnienie, by zastuzy¢ w opinii wszystkich uczniow na
miano sprawiedliwego, moze nie by¢ proste, a moze na-
wet niemozliwe.

Ponizej w stowniku znalazta sig jeszcze definicja stowa
sprawiedliwy” wyjasniona tutaj jako ,,postepujacy
zgodnie z nakazami etycznymi wobec innych, uznajacy
bezstronnie prawa przyshugujace innym ludziom;
dazacy do obiektywnego sadzenia, osadzajacy cos bez-
stronnie” i,,0party na obiektywnym sadzie, na bezstron-
nym osadzaniu czego$; uzasadniony, stuszny”( s. 304,
t.3). Definicje te w przyktadach wspominaja o nauczy-
cielu sprawiedliwym i ocenach sprawiedliwych. W ich
tresci za najwazniejsze uznatam sformulowanie
,,dazacy do obiektywnego sadzenia”, poniewaz daje mi
nadziej¢ na osiagnigcie ideatu. Bede wigc ,,dazy¢” do
zglebienia pojecia sprawiedliwo$ci nadal w nadziei zro-
zumienia i osiagnigcia ideatu.

3.1. Nauczyciel wobec wskazowek filozofow

Nie mialam ambicji dokonania systematyczne-
go przegladu filozoficznych pogladéw na temat spra-
wiedliwosci, a jedynie poszukiwalam inspiracji w celu
poglebienia swoich rozwazan na temat sprawiedliwego
oceniania. Z tego powodu stusznie mozna uzna¢ moj
wybor tekstow filozoficznych za przypadkowy i nie-
kompletny, jednak dla mnie byt wystarczajacy dla od-
nalezienia odpowiedzi na postawione powyzej pytania.
Nawet wszystkich wskazanych tekstow nie analizujg
tak doglebnie, jak na to zastuguja, poniewaz nie intere-
sowaly mnie wszystkie zawarte tam spostrzezenia na te-
mat sprawiedliwosci. Pomijam chociazby te, ktore
dotyczyly sposobu funkcjonowania panstwa sprawied-
liwego, o ile nie dawaly mi wskazowek istotnych dla
moich potrzeb. Czasem moja uwage przykuwato jakie$
zdanie, ktore wyjete z kontekstu, sktaniato mnie do inte-
resujacej mnie refleks;ji.
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3.2. Sprawiedliwos$¢ wedlug filozofow

»Zdaniem Platona sprawiedliwie postgpuje
ten, kto w odpowiedniej harmonii utrzymuje trzy czgsci
sktadowe osobowosci:

v madro$¢, dawang przez rozum,

v odwagg, ptynaca ze sfery, gdzie rodza si¢ ludzkie pa-

sje,
v" opanowanie, ktore sprawuje wtadz¢ nad pozadania-
mi.” (P.Vardy, P. Grosch, s. 27).

Z tego wynika, ze aby by¢ sprawiedliwym, trzeba za-
dbac¢ o harmonijny rozwoj osobowosci ze szczegdlnym
uwzglednieniem wskazanych cech, ale w zamian Platon
obiecuje osiagnigcie szcze$cia. Gdy przygladam sig
wskazanym cechom, przyznajg, ze za oczywiste
uznatam powiazanie sprawiedliwosci z madroscia,
wszak trzeba mie¢ wiedzg i rozum, by podejmowaé
stuszne decyzje. Z rozumem laczy sprawiedliwos$¢ tak-
ze Bauman za Lévinasem. Po chwili zastanowienia
uznatam za stuszne powiazanie sprawiedliwosci z opa-
nowaniem — rzeczywiscie, chcac ocenia¢ sprawiedli-
wie, musze panowac nad emocjami, niec mogg pozwolié
na to, by wplywaty na mnie w tym momencie moje oso-
biste sympatie i antypatie, czy chwilowa irytacja. Jed-
nak odwotujac si¢ do swoich do§wiadczen, nie mogtam
sobie przypomnie¢, bym kiedykolwiek , oceniajac, mu-
siata positkowac si¢ odwaga lecz gdy skupitam si¢ na
dalszej czgSci wyjasnienia, w koncu znalaztam istotna
dla siebie wskazoéwke. Bez watpienia potrzebna jest pa-
sja, by z uwaga zglebié istotg oceniania sprawiedliwego
1 by¢ moze przyda si¢ odwaga, przy formutowaniu osta-
tecznych wnioskow.

Wielu filozoféw nazywa sprawiedliwosé
cnota, np. Cyceron, Swiety Ambrozy czy Schopenhau-
er. Ten ostatni nazywa ja cnota kardynalna, stawiajac
obok cnoty mitosci blizniego, a zrodta obu wskazuje we
wspolczuciu.  Schopenhauer uwaza, ze cztowiek pier-
wotnie jest sklonny raczej do niesprawiedliwosci, lecz
gdy ma duszg szlachetna, to gdy raz doznal przemocy ze
strony innego cztowieka i doznat krzywdy czyli doswia-
dczyt niesprawiedliwosci, to sktonny bgdzie sam by¢
sprawiedliwym. Nie ukrywam, ze nie podoba mi sig to
wyjasnienie, poniewaz zaklada, ze sprawiedliwosci
uczymy si¢ dopiero doznajac niesprawiedliwosci.
Zreszta trudno mi zaakceptowac poglady Schopenhaue-
ra, poniewaz dalej odmawia mi on, jako kobiecie, cnoty
sprawiedliwosci przyznajac jedynie cnote mitosierdzia.
Oto co mowi na ten temat: ,,Mysl, Zze kobiety mogtyby
zasiada¢ na krzesle sedziowskim, wzbudza Smiech, ale
siostry milosierdzia stoja czgstokro¢ daleko wyzej od
braci mitosiernych.” (Schopenhauer, s. 99) Nie sadzg,
by warto byto w ogoéle polemizowa¢ z tym pogladem.

Bauman, za Lévinasem, zauwaza, ze istnieje
ideat sprawiedliwosci niezalezny od historii czy idei.
Obaj wiaza ja Scisle z dobrem, twierdzac, ze istnieje po-
migdzy nimi stosunek wzajemnej zaleznosci. W petni
zgadzam si¢ z tym stanowiskiem. Natomiast Kotako-
wski mowi: ,,Ale naprawde tym, czego duch $wiata od
nas oczekuje, nie jest weale sprawiedliwosé, ale zyczli-

wos¢ dla bliznich, przyjazn i mitosierdzie, a wige takie
jakosci, ktorych ze sprawiedliwosci niepodobna wypro-
wadzi¢.” (Kotakowski, s. 266). By¢ moze, jednak ja
jako nauczyciel sadzg, ze uczniowie oczekuja ode mnie
takze sprawiedliwosci, dlatego poszukam konkretniej-
szych wyjasnien.

3.3. Sprawiedliwos$¢ ludowa i niebieska

Schopenhauer w swoim wywodzie wprowadza
kategorie sprawiedliwosci ,,ludowej” i ,,niebieskiej”.
Tak charakteryzuje sprawiedliwos$¢ ,,niebieska”: ,,rzad-
ko spotykamy migdzy ludzmi sprawiedliwo$¢ pra-
wdziwa, dobrowolna, bezinteresowna, nieobludna;”
(Schopenhauer, s.100), za$ sprawiedliwo$¢ ,,ludowa”
jest wedlug niego nasladownictwem tej pierwszej i
wyptywa ze wzgledow praktycznych. Z tych niezbyt
doktadnych wyjasnien wnioskujg, ze sprawiedliwo$¢
niebieska stanowi, wedtug niego, pewien etyczny ideal,
o ktorym wspominali juz starozytni, nie nazywajac go
jednak tak poetycko. Ja za$§ czytajac te okreslenia za-
uwazytam, ze idealnie pasuja do okreslenia nauczyciela
sprawiedliwego, oczywiscie tego idealnego, za§ samo
ocenianie kojarzy mi si¢ wlasnie z tak rozumiana spra-
wiedliwoscia ludowa.

3.4. Zasada rownej zaplaty i odplaty oraz zasada
réwnej miary, czyli o sprawiedliwo$ci wyréwnaw-
czej

O sprawiedliwosci wyrownawczej pisze Ary-

stoteles w ,,Etyce nikomachejskiej”, a odwotuja si¢ do
niej w swoich rozwazaniach na temat sprawiedliwosci
Ajdukiewicz i Kotakowski. Zacznijmy od wyjasnienia
na czym owa sprawiedliwo$¢ polega, otdz ,,Sprawiedli-
we jest, wedle starozytnej formuty, by dawa¢ kazdemu,
co si¢ mu nalezy.” (Kotakowski s.262) Obaj wspotczes-
ni autorzy dostrzegaja trudno$¢ w stosowaniu na co
dzien tak rozumianej sprawiedliwosci, ja za§ pozwole
sobie zauwazy¢, ze definicja ta wyraznie zbiezna jest z
ta zawarta w popularnym stowniku, a z ktora juz zma-
galam si¢ powyzej.
Ajdukiewicz za Arystotelesem wskazuje naczelna zasa-
de sprawiedliwos$ci wyréwnawczej, ktora nazywa za-
sada rownej zaptaty i odptaty. ,,Glosi ona: Jezeli X
otrzymat od Y-a jakies W posiadajace dodatniag lub
ujemna warto$¢, wowczas Y-owi nalezy si¢ od X-a we-
dle stusznosci jakie$ V posiadajace t¢ sama wartos¢ co
W. Wartos¢, o ktorej w tym zdaniu mowa, pojgta jest w
sensie jak najszerszym.” (Ajdukiewicz, s. 335) Tenze
sam autor zauwaza, ze trudno$¢ stosowania tej zasady
polega chociazby na niemozno$ci bezbtednego pordw-
nywania wartosci, miedzy innymi dlatego, ze nie wia-
domo, czy nalezy porowna¢ np. wklad pracy czy
warto$¢ uzytkowa. Ten sam dylemat mam jako nauczy-
ciel, pisatam o nim, analizujac definicj¢ stownikowa, i
ja takze nie potrafi¢ wskaza¢ ostatecznych rozstrzyg-
nig¢.
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Zasada réwnej miary zauwaza, Ze€ WSZyscy jestesSmy
rowni, wige kazdego cztowieka nalezy traktowad tak
samo. Dla mnie, jako nauczyciela, ta zasada w szkolne;j
codziennosci wydaje si¢ oczywista, temu wilasnie shuzy
formutowanie kryteriow oceniania za poszczeg6lne za-
dania, np. odpowiedzi ustnej z plakatem czy wypraco-
wania, a pdzniej ocenianie uczniow z ich pomoca.
Czgsto ograniczam sig¢ do sformutowania samych kryte-
ridéw, ocenianie pozostawiajac samym uczniom. Wtedy
tez zauwazytam, ze maja oni tendencj¢ do zawyzania
ocen sobie samym oraz tym uczniom, z ktorymi sa bli-
zej zwiazani, mimo iz postuguja si¢ wskazanymi kryte-
riami. Zawsze intrygowata mnie to, podejrzewatam, ze
w ten sposob usituja zawyzy¢ sobie oceng na tle innych,
majac nadziejg, ze nikt tego nie zauwazy lub ze biora
pod uwagg wktad pracy a niekoniecznie efekt i lekce-
waza kryteria. Schopenhauer sadzi, ze ,,Pierwotnie je-
steSmy wszyscy sklonni do niesprawiedliwosci i
przemocy; nasze bowiem potrzeby, nasze pozadania,
nasz gniew i nasza nienawis¢ wystepuja w $wiadomosci
bezposrednio i dzigki temu korzystaja z iuris primi oc-
cupantis; tymczasem cudze cierpienia, zrzadzone przez
nasza przemoc i niesprawiedliwos¢, dochodza do naszej
swiadomosci dopiero droga wyobrazenia, przez do-
$wiadczenie, a wige posrednio;” (Schopenhauer, s. 97)
Wedtug tego autora, tylko przyrodzone wspoétczucie ra-
tuje §wiat przed niesprawiedliwoscia. Poniewaz jednak
wole mys$le¢ dobrze o drugim cztowieku, a 0o moich ucz-
niach jako o osobach nie kierujacych si¢ pierwotnymi
instynktami, cho¢ wyjasnienie Schopenhauera wydaje
si¢ by¢ w tym momencie przekonujace, chetniej skorzy-
stam z tego, ktore podsunal mi inny filozof. Ajdukie-
wicz uswiadomil mi, ze odpowiedzialna za ten stan
rzeczy nie musi by¢ przyrodzona cztowiekowi skton-
no$¢ do czynienia zta. Przyczyna, wedlug niego, lezy
gdzie indziej. Ajdukiewicz zauwaza, ze kazdy z nas dla
samego siebie jest wyrdzniony, stad siebie traktujemy
podmiotowo za$ innych przedmiotowo. Fakt ten moze
by¢, wedlug mnie, przyczyna tego, ze sami uczniowie
moga przyklada¢ inna miare do osiagni¢¢ wiasnych i
kolegdw, oceniaé si¢ wyzej, i w efekcie czu¢ si¢ beda
skrzywdzeni ocena, ktora ich wyjatkowosci nie doce-
nita. Tak wigc zawyzona samoocena ucznia moze
wplywac na poczucie niesprawiedliwosci tam, gdzie w
rzeczywisto$ci jej nie ma. Niezbedne wydaje si¢ wigc
ksztatcenie w szkole umiejgtnosci trafnej samooceny,
aby wyeliminowa¢ niestuszne poczucie krzywdy, za-
grazajace motywacji ucznia.

Koficzac swoje rozwazania na temat zasady réwnej
miary Ajdukiewicz formuluje spostrzezenie , moim
zdaniem , niezwykle trafne: ,, Tres¢ tej zasady jest nie-
zwykle skromna. Stanowi ona jednak — jak si¢ zdaje —
rdzen poczucia sprawiedliwosci, ten skladnik, ktéry
chyba zawsze w poczuciu sprawiedliwosci wszystkich
ludéw i1 wszystkich czaséw si¢ znajdowal, a ktoérego
brak $wiadczy o zupetnym zaniku wszelkiego poczucia
sprawiedliwo$ci moralnej.” (Ajdukiewicz, s. 341) Jed-
nak Kotakowski na zasadg rownej miary spoglada z in-
nej perspektywy i dlatego mowi: ,,Z pewnos$cia idea

sprawiedliwosci nie moze zada¢, bym traktowatl wszy-
stkich ludzi tak samo, nie wyrdzniajac w zaden sposob
ludzi, ktorzy sa mi bliscy, z ktorymi si¢ przyjaznig, kto-
rych kocham. Gdybym tak czynit, bylbym potworem.”
(Kotakowski s. 265) Jednak zaraz zauwaza, ze z tego
powodu, tam, gdzie oczekuje si¢ bezstronnosci sadow,
nie powinny spotykac si¢ ze soba ludzie bliscy w chara-
kterze oceniajacego i ocenianego. Z tego powodu sadze,
ze nie tylko nalezy unika¢ sytuacji, gdy nauczyciel eg-
zaminuje wlasne dziecko, ale rowniez takich, kiedy
zmuszony jest do oceniania na lekcji dziecka zaprzyjaz-
nionej kolezanki — nauczycielki. Za etycznie naganna
uwazam sytuacjg, kiedy nauczyciel umieszcza w szko-
le, w ktorej sam uczy, wlasne dziecko, o ile takiej sytua-
cji mozna uniknaé, poniewaz uczacy je nauczyciele
moga by¢ stusznie podejrzewani o niezachowanie zasa-
dy réwnej miary, tak waznej dla poczucia sprawiedli-
woscl.

3.5. Sprawiedliwos$¢ $cista i milosierna

Wedhuig Ajdukiewicza ,,Scista sprawiedliwosé
wymaga, aby nikomu nie dawac ani wigcej, ani mniej
nizby si¢ komu nalezato. Sprawiedliwos¢ mitosierna
wymaga tylko tego, aby nikomu nie dawac¢ mniej, nizby
mu si¢ nalezato, pozwala jednak na udzielanie dobra w
nadmiarze. ,, (Ajdukiewicz, s. 331) Z milosierdziem
wiaze tez pojecie sprawiedliwos$ci Lévinas, mowiac:
»Sprawiedliwos¢ wzbudzana jest przez milosierdzie —
ktére zardwno je poprzedza, jak i ma z niej wynikac”
(Bauman, s. 77), dostrzegajac tym samym $cista zalez-
no$¢ pomigdzy nimi. Innego zdania jest Kolakowski :
,»Ale naprawdg tym, czego duch $wiata od nas oczekuje,
nie jest wcale sprawiedliwos$¢, ale zyczliwos¢ dla bliz-
nich, przyjazn i mitosierdzie, a wigc takie jakosci, kto-
rych ze sprawiedliwosci niepodobna wyprowadzic.”
(Kotakowski, s. 266). Tym razem nie chcialabym jed-
nak zastanawiac sig, czy mitosierdzie rodzi sprawiedli-
wos¢, czy ja wyklucza lecz interesuje mnie kiedy, w
jakich warunkach nalezaloby po sprawiedliwos¢
mitosierna siggnaé w praktyce nauczycielskiej. Wedtug
Ajdukiewicza ,, Milosierna sprawiedliwo$¢ uwazamy
za dopuszczalng u tego, kto drugiemu we wiasnym tyl-
ko imieniu co$ dobrego lub ztego wyswiadcza. ,, (Ajdu-
kiewicz, s.331) Po czym szybko dodaje, ze
egzaminujacy profesor powinien przestrzegaé spra-
wiedliwosci $cistej , poniewaz reprezentuje spoteczen-
stwo, ktére odniostoby szkodg, gdyby kierowal sig
sprawiedliwo$ci mitosierna.

Jestem sktonna w petni zgodzi€ si¢ z ta opinia i dlatego
jestem zwolennikiem oceniania matury przez zewngtrz-
nych egzaminatoréw, ktorzy nie znajac autora pracy,
moga z tatwos$cia sprosta¢ wymogom sprawiedliwos$ci
Scistej. Nie jestem jednak pewna, czy istnienie osob-
nych kryteriow oceny prac dyslektykéw, nie jest za-
przeczeniem tejze sprawiedliwosci $cistej i dowodem
stosowania sprawiedliwosci milosiernej. Moim zda-
niem nie jest sprawiedliwe zwalnianie tychze dyslekty-
kow z jakiejkolwiek odpowiedzialnosci za jako$é
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zapisu ich prac na poziomie maturalnym, tym bardziej,
ze na egzaminie gimnazjalnym nie jeste$my tak bardzo
liberalni, a wydawatoby sig, ze powinno by¢ doktadnie
odwrotnie. Na egzaminie gimnazjalnym uczen z orze-
czong dysleksja piszac dtuzsza form¢ wypowiedzi do-
staje jeden punkt, o ile zapis umozliwia komunikacjg,
drugi, gdy popelni nie wigcej niz 4 bledy ortograficzne
(za tego typu bledy uwazane sa nie wszystkie bledy w
zapisie stow) oraz trzeci, o ile nie popetni wigcej niz 4
btedy interpunkcyjne. Uczen gimnazjum bez takiego
orzeczenia dostaje 1 punkt, gdy popelni mniej niz 3
bledy interpunkcyjne oraz dwa punkty, gdy pisze
bezbtednie ortograficznie lub 1, gdy zrobi 1 btad. Nato-
miast egzaminator na maturze z j¢zyka polskiego spoty-
ka si¢ z zupehie inng instrukcja , ktora w punkcie ,,i”
mowi, ze nie nalezy kara¢ dyslektykow rowniez za
bledy wynikajace z: ,,pisowni niezgodnej z zasadami or-
tografii [od uczniow wymaga si¢ dobrej znajomosci za-
sad ortografii, co powoduje nadmierne do nich zaufanie
i schematyczne ich stosowanie, np.: startoje bo starto-
wac); bledéw wynikajacych z niestosowania zasady hi-
storycznej”, czyli w efekcie, biorac pod uwage
pozostate punkty, zgodne jednak z kryteriami oceny eg-
zaminu gimnazjalnego takze, nigdy (!?). Dzigki temu za
zapis na poziomie podstawowym uczen bez orzeczenia
otrzymuje 3 punkty za bezbtedna ortografi¢ i poprawna
interpunkcjg¢ (nieliczne bledy), 2 punkty za poprawna
ortografie (nieliczne bledy II stopnia) i na ogél po-
prawna interpunkcj¢ oraz 1 punkt za poprawna ortogra-
fi¢ (nieliczne bledy rdéznego stopnia) i interpunkcja
niezakltdcajaca komunikacji (mimo réznych biedow)
za$ uczen z orzeczong dysleksja po prostu te 3 punkty
dostaje, o ile mogg jakos przeczytac jego pracg i jesli nie
zrobit zbyt wielu btedow interpunkcyjnych (te ocenia
si¢ identycznie u ucznidéw z orzeczeniem i bez niego).
Przyznajg, ze sprawdzajac matury w zesztym roku bun-
towatam si¢ w duszy przeciwko tej jawnej, moim zda-
niem, niesprawiedliwosci, dzi$ wiem, ze
niesprawiedliwosci w Scistym tego stowa znaczeniu
aczkolwiek sprawiedliwo$ci w pojgciu mitosiernym.
Powotujac si¢ jednak na autorytet Ajdukiewicza, ktory
wyraznie opowiedzial si¢ przeciwko stosowaniu w sy-
tuacji egzaminacyjnej sprawiedliwosci mitosiernej, po-
zwolg sobie trwa¢ w przekonaniu, ze w sposobie
oceniania prac maturalnych uczniéw z dysleksja i bez
niej, mamy do czynienia z jawna niesprawiedliwoscia.
Przyznajg, ze nie potrafi¢ niczym wyjasnic, bo na pew-
no nie sprawiedliwos$cia mitosierna nawet, powodu, dla
ktérego surowsze wymagania stawia si¢ przed uczniem
gimnazjum niz maturzysta dyslektykiem. Od gimnazja-
listy dyslektyka wymagamy, by nauczyt si¢ podstawo-
wych regul zapisu z-rz, u-6, h-ch, za$ maturzysta nie
musi nimi juz sobie zaprzata¢ glowy. Moje poczucie
sprawiedliwosci cierpi tym mocniej, ze gimnazjalista
pisze egzamin z zakresu przedmiotéw humanistycz-
nych, a maturzysta maturg z j¢zyka polskiego wiasnie.
Biorac to pod uwage wydaje sig, Ze wszyscy nauczycie-
le przedmiotoéw humanistycznych w gimnazjum powin-
ni troszczy¢ si¢ o poprawny zapis po polsku , ale z

obowiazku tego zostali zwolnieni polonisci z liceum —
czy nie brzmi to paranoicznie? Najwyrazniej tez stawia-
my wyzsze wymagania i surowiej traktujemy mtod-
szych niz starszych uczniéw, co wydaje si¢ byc¢
jaskrawa niesprawiedliwoscia.

Nie oznacza to jednak, Ze jestem przeciwnikiem spra-
wiedliwos$ci mitosiernej w ogole. W codziennej prakty-
ce pedagogicznej zdarza mi si¢ stosowal takze
sprawiedliwo$¢ milosierna, bo sa wypadki, kiedy wyda-
je mi si¢ to stuszne. Do tego typu sprawiedliwos$ci
odwotujg sig, oceniajac uczniow z wyraznymi deficyta-
mi, ktérzy odstaja od reszty klasy na tyle, ze i pozostali
uczniowie to zauwazaja. W tym wypadku staram si¢ do-
ceni¢ fakt wykonania pracy domowej lub na lekcji, nie
zas$ jej jako$¢, bo ta zazwyczaj nie nadaje si¢ do oceny.
Tak tez zbudowatam swoj przedmiotowy system oce-
niania, by za swa mréwcza pracg taki uczen mogt zali-
czy¢ semestr 1 rok szkolny. Jednak oceniajac
sprawdziany kieruj¢ si¢ wylacznie sprawiedliwoscia
$cisla. Te zasady spotykaja si¢ na 0goét ze zrozumieniem
pozostatych ucznidow. Zazwyczaj tej osobie, ktora
poczatkowo nie jest zadowolona, ze zostala potraktowa-
na surowiej, tatwo wyjasni¢, ze wymagajac wigcej, tyl-
ko doceniam jej potencjal, a traktowanie mitosierne
byloby w jego przypadku niestosowne, a moze nawet
obrazliwe.

3.6. Sprawiedliwos¢ legalna i moralna

Dodatkowo Ajdukiewicz zauwaza, ze mozna
moéwic trojako o sprawiedliwosci rozumianej jako da-
wanie komus czegos od kogos, co si¢ mu nalezy: ,,1) o
sprawiedliwosci legalnej polegajacej na zgodnosci z li-
tera prawa, 2) sprawiedliwosci legalnej polegajacej na
zgodnosci z duchem czyli ideg prawa, 3) o sprawiedli-
wosci moralnej.” (Ajdukiewicz, $.332)

Kierujac si¢ tymi definicjami zauwazam, ze jako na-
uczyciel stosuj¢ na co dzien je wszystkie. Do sprawied-
liwosci  legalnej  odwoluj¢  si¢  konstruujac
przedmiotowy system oceniania zgodnie z obo-
wiazujacymi przepisami oswiatowymi oraz
wewnatrzszkolnym systemem oceniania oraz pozniej
przestrzegajac tych zasad. Do tej legalnej literalnej
sprawiedliwosci odwotuje si¢ oceniajac wedtug wezes-
niej podanych kryteriow.

Staram si¢ ocenia¢ sprawiedliwie zgodnie z duchem
prawa, a nickoniecznie jego litera, kiedy konstruuj¢ kry-
teria oceniania poszczegdlnych zadan w taki sposob, by
osiggac okreslone efekty z mysla chociazby o jak najle-
pszym przygotowaniu moich uczniow do matury. Z
tego powodu na przyktad najpierw (powiedzmy w kla-
sie pierwszej, albo raczej do uzyskania zamierzonego
efektu, czyli spelnienia kryterium przez wszystkich lub
zdecydowana wigkszo$¢ ucznidw) zwracam uwage na
trojdzielnos¢ kompozycji oraz na to, by wstep i1 zakon-
czenie nie byly jednym, pojedynczym zdaniem, pdzniej
na zawarto$¢ wstepu i zakonczenia. Z tego tez powodu
wymagam np. by uczen koniecznie zaliczyt pozytywnie
okreslone zadania (moze je poprawiac) , aby otrzymat
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pozytywna oceng na semestr, a innych zalicza¢ w ogole
nie musi.

Stosuje takze w praktyce pojecie sprawiedliwosci mora-
Inej, czyli staram si¢ wzia¢ pod uwage , ze komus co$
nalezy si¢ wedle slusznos$ci. Poniewaz zdefiniowanie
tego terminu nie jest takie proste, pozwolg sobie w
cato$ci przytoczy¢ wyjasnienie Ajdukiewicza. ,,Pojecie
bowiem moralnej stusznosci jest pojeciem o niewyraz-
nej tresci, tzn, jest pojgciem, z ktorego tresci w zadnej
definicji niepodobna zda¢ sprawy. Nalezy ono podobnie
jak wiele innych poj¢é, ktérymi si¢ w mysleniu potocz-
nym postugujemy, do tzw. poje¢ uzualnych, tj. takich,
ktérymi w konkretnych wypadkach w sposob mniej lub
wigcej zdecydowany umiemy si¢ postugiwacd, ale a kto-
rych tre$ci w zadnej definicji nie umiemy zda¢ sprawy.
Sposob, w jaki pojeciem stusznos$ci postugujemy si¢ w
praktyce, jest wyznaczony przez nastgpujaca regute: ile-
kro¢ jaki$ postegpek stanie si¢ dla nas przedmiotem swo-
istego i trudnego do opisu stownego uczucia aprobaty
moralnej, tylekro¢ o postgpku mowimy, Ze jest moralnie
stuszny.” (Ajdukiewicz, s.334) Sadze, ze zasadg spra-
wiedliwos$ci moralnie stusznej stosujg ja i inni nauczy-
ciele liberalniej traktujac ucznidow z réznymi
deficytami. Poniewaz mam $wiadomos¢ jak owo poczu-
cie stusznosci bywa zawodne, w codziennej praktyce do
tego poczucia sprawiedliwosci staram si¢ odwotywaé
niezwykle rzadko.

4. Whnioski

Na koniec tych rozwazan muszeg zauwazyc¢, ze
Platon stusznie powiazat sprawiedliwo$¢ z odwaga,
gdyz jak si¢ okazuje, sprawiedliwe ocenianie moze na
co dzienh wymagaé¢ odwagi. Dlaczego? Aby by¢ na-
uczycielem sprawiedliwym, trzeba mie¢ $wiadomosé
wielosci znaczen tego stowa oraz tego, ze bycie spra-
wiedliwym wedlug jednego ujgcia moze oznaczaé nie-
sprawiedliwo$§¢ w innym. Trzeba wigc odwaznie
dokona¢ stusznego wyboru.
W dodatku nauczyciel znajduje si¢ w tej niewatpliwie
trudnej sytuacji, ze jego poczucie sprawiedliwosci zde-
rzy¢ si¢ musi z zawyzona samooceng ucznia i jego su-
biektywnymi ocenami reszty cztonkow klasy. Musi
nauczy¢ uczniow sprawiedliwego oceniania siebie i in-
nych. Bez watpienia przydatne beda w tym przygoto-
wywane przez niego (moze wspdlnie z uczniami)
kryteria oceniania poszczego6lnych prac.
Przedstawienie wymagan na poszczegdlne oceny, a
szczegoblnie kryteridow oceny poszczegdlnych prac, jest
sprawiedliwe, ale niewolnicze si¢ ich trzymanie, moze
by¢ bledem, poniewaz ocenianie obiektywne i subiekty-
wne to para epistemologiczna. Jesli kto§ ma co do tego
watpliwosci, niech przyjrzy sig¢ jeszcze raz rozwaza-
niom dotyczacym sprawiedliwosci $cislej i mitosiernej
czy sprawiedliwosci legalnej i moralnej. Zreszta moje
rozwazania u§wiadomity mi, ze taka para jest takze
rowne traktowanie uczniéow i indywidualne podejscie
do oceniania konkretnego ucznia.

Stusznie wigc na wstepie zatozytam, ze sprawiedliwosc
i niesprawiedliwos¢ to para epistemologiczna. Nalezy
wigc, zamiast opowiadacé si¢ za jedyna stuszna definicja
sprawiedliwos$ci, umiejg¢tnie oscylowaé pomigdzy nimi,
za kazdym razem podejmujac decyzje, dokonywaé
swiadomego wyboru konkretnej sprawiedliwo$ci. Nie
mozna tez nigdy pomysle¢, ze znalazto sig klucz do oce-
niania sprawiedliwego, a zawsze by¢ tym, kto tego klu-
cza nieustannie szuka. ,Z tego powodu cecha
nieodlaczna sprawiedliwosci jest nigdy nie ustajace nie-
zadowolenie z wlasnych osiagnigc: ,,Sprawiedliwo$¢ to
tyle, co ciagta rewizja ustalen, wieczne oczekiwanie
wigkszej sprawiedliwos$ci”.” (Bauman, s.76)

Mozna stawac si¢ sprawiedliwym, a nie mozna nim by¢.
Przypomina mi to we¢drowke opisanego przez G.
Herlinga-Grudzinskiego pielgrzyma $wigtokrzyskiego,
ktory przesuwa sig¢ rocznie o ziarnko piasku, zmierzajac
na kolanach do celu swej wedréwki. Jego ruch jest nie-
zauwazalny, ale przeciez wedruje. Co wigceej, nigdy nie
osiagnie celu, bo gdy sig to stanie nastapi koniec §wiata.
Jestem w tej samej sytuacji.
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DYSLEKSJA - WCZESNE ROZPOZNANIE I FORMY
POMOCY DZIECKU ZE SPECYFICZNYMI TRUDNOSCIAMI
W NAUCE CZYTANIA I PISANIA

Alicja Makatowska
Szkota Podstawowa nr 9
w Lesznie

Plan:

1. Co to jest dysleksja?

2. Typy dysleksji.

3. Sposoby udzielania pomocy uczniom z dysleksja.

4. Sprawdz to z dzieckiem — test z ksiazki ,,Ryzyko dys-
leksji. Program i diagnozowanie” Marta Bogdanowicz.
5. Dekalog dla nauczycieli dzieci dyslektycznych.

6. Kwestionariusze:

v dla przedszkolaka

v dla dziecka w mtodszym wieku szkolnym

v dla dorostych

7. Literatura.

Ad. 1). Co to jest dysleksja?

Dysleksja - sa to specyficzne trudnosci w czytaniu i pi-

saniu u dzieci o prawidlowym rozwoju umystowym.

Spowodowane sa zaburzeniami niektorych funkcji po-

znawczych, motorycznych i ich integracji, uwarun-

kowanymi nieprawidtowym funkcjonowaniem uktadu

nerwowego.

Najczesciej stosuje sig¢ termin ,.dysleksja rozwojo-

wa” dla okreslenia syndromu specyficznych trudno$ci

W uczeniu si¢ czytania i pisania.

v DYSLEKSIJA - specyficzne trudnosci w czytaniu

v DYSORTOGRAFIA - specyficzne trudnosci z opa-
nowaniem poprawnej pisowni (w tym bledy ortogra-
ficzne)

v" DYSGRAFIA - niski poziom graficzny pisma.

Ad. 2). Typy dysleksji:

W praktyce najczgs$ciej wymienia si¢ dysleksje ,.typu
wzrokowego”, u ktdrej podtoza leza zaburzenia perce-
pcji i pamigci wzrokowej, powiazane z zaburzeniami
koordynacji wzrokowo — ruchowej i wzrokowo prze-
strzennej.

Rownie czgsto wymienia si¢ dysleksje ..typu stuchowe-
go” uwarunkowang zaburzeniami percepcji i pamigci
stuchowej dzwigkéw mowy, najczgsciej powiazanymi z
zaburzeniami funkcji jezykowych.

Niektorzy autorzy wskazuja na mozliwos$¢ istnienia
dysleksii integracyijnej”,

kiedy to poszczegdlne funkcje nie wykazuja zaburzenia
integracji percepcyjno — motoryczne;j.

10

J. Kostrzewski wskazuje na istnienie ,.dysleksji typu
mieszanego” — gdy wystgpuja zaburzenia zarowno w
percepcji shuchowej, percepcji wzrokowej wyrazow,
wzrokowej pamigci sekwencyjnej, pamigci wzrokowo —
stuchowej oraz wyobrazni przestrzennej.

D. Bakler wyr6znia dwa typy dysleksji: typ ,.P” i typ
L7, zaleznie od tego, ktora z potkul moézgowych wyka-
zuje zaburzenia funkcjonalne, rzutujace na przebieg
procesu czytania.

Jesli jest starszy uczen (klasa druga i powyzej) ,,czyta
prawa potkula”, gdy powinna juz dominowaé aktyw-
nos¢ lewej potkuli, wowczas D. Bakler wyroznia typ
dysleks;ji ,,P” — percepcyjny. Dziecko postuguje si¢ per-
ceptualnymi strategiami czytania, utrzymuje si¢

u niego dekodowanie, typowe dla wczesniejszego etapu
czytania. Czyta bardzo powoli, nie rozumie sensu prze-
czytanego tekstu i dlatego nie prezentuje oczekiwanego
na tym etapie edukacji czytania zaawansowanego. Jesli
natomiast uczen rozpoczynajacy nauke czytania zbyt
szybko przechodzi do postugiwania si¢ podczas czyta-
nia strategiami lingwistycznymi, typowymi dla etapu
zaawansowanego czytania, czyli ,,czyta lewa potkula”,
wowczas wyrdznia sig typ dysleksji ,,L” — lingwistycz-
ny.

J. Aubry wymienia typ dysleksji zwany ,,psychodys-
leksja”, w ktorej patomechanizmie pojawiaja si¢ urazy
emocjonalne (etiologia) 1 zaburzenia emocjonalne
(przyczyny bezposrednie), dezorganizujace czynno$é
czytania i pisania.

Dysleksja nad liczba i rodzajem typow dysle-
ksji nie jest zakonczona. Wiele publikacji i konferencji
naukowych poswigconych problemom dysleksji przy-
nosi nowe klasyfikacje. Wymienione typy dysleksji nie
wyczerpuja wszystkich proponowanych w réznych ty-
pologiach.

Ad.3). Sposoby udzielania pomocy uczniom z dys-
leksja.

Nauczanie bedzie efektywne, jesli nie bedzie si¢ opie-
ralo na emocjach negatywnych (strachu, poczuciui
wstydu, bezradno$ci, zanizonej samoocenie), ale na
emocjach pozytywnych (zainteresowaniu, wierze we
wlasne sity, przekonaniu o mozliwos$ci osiagnigcia su-
kcesow).

1. uczen powinien siedzie¢ blisko nauczyciela, wydhuza
to czas koncentracji na lekcji,

2. nalezy czgsciej kontrolowac zeszyty ucznia ze wzglg-
du na sktonno$¢ do znieksztalcenia informacji,
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3. popetniane przez ucznia btedy powinno sig traktowac
jako material do ¢wiczen,

4. ze wzgledu na specyficzne trudnos$ci w uczeniu si¢
wskazane jest ograniczenie materialu do jednorazowe-
g0 nauczenia si¢ an pamig¢,

5. nie ,,wyrywa¢” do odpowiedzi, gdy uczen sprawia
wrazenie ,,wylaczonego” cierpliwie czeka¢ na odpo-
wiedz, pomagac sugestiami,

6. wzmacnia¢ wiar¢ we wiasne sity, podkresla¢ kazdy,
nawet drobny, sukces,

7. zapewni¢ poczucie bezpieczenstwa emocjonalnego,
unika¢ sytuacji, w ktoérych uczen moze by¢ o$mieszony.

KONKRETNE PROGRAMY DZIALAN:

Przy zaburzonej percepcji wzrokowej dziecko
ma ktopoty ze sktadaniem obrazka zczgsci, nie potrafi
prawidtowo postugiwac sig litera i cyfra jako znakiem,
myli litery rézniace si¢ dodatkami graficznymi, opusz-
cza litery, sylaby. Litery wybiegaja poza linie, sa nie-
réwne, rozchwiane, dziecko pozostawia za mate lub za
duze odstgpy migdzy literami, w pdzniejszych latach
nauki popenia liczne bledy ortograficzne.

W takim wypadku, by usprawni¢ percepcje
wzrokowag, nalezy stosowac nast¢pujace ¢wiczenia:

v" uktadanie obrazkéw z czesci,

v" dobieranie cze$ci do catosci,

v" dobieranie jednakowych obrazkow, figur geometry-
cznych i innych wzorow,

v uktadanie catosci z elementow wg wzoru,

v wyszukiwanie jednakowych figur w zbiorze rdéznych,

v dobieranie parami jednakowych obrazkow, koloro-
wanie ich wedhug wzoru,

v wyodregbnianie réznic migdzy obrazkami,

v" uzupetnianie niekompletnych figur,

v" grupowanie przedmiotow wedtug- koloru, ksztaltu,
wielkosci,

v wyszukiwanie na obrazkach takich samych przed-
miotow,

v" odszukiwanie cech r6zniacych przedmioty,

v' zapamigtywanie jak najwigkszej liczby szczegdtow z
pokazanego obrazka,

v sktadanie pocztowek z czg$ci o nieregularnym
ksztalcie,

v  uktadanie figur z patyczkow,

v rysowanie konturow wedlug podanego wzoru,

v rysowanie rysunku za pomoca taczenia kropek,

v zamalowywanie farbami plaszczyzny wyznaczonej
konturem tak, aby go nie przekroczy¢ lecz doktadnie
zamalowac,

v zapetnianie wyznaczonych konturéw kawatkami wy-
dartymi z papieru kolorowego lub gazety,

v malowanie w duzym formacie ksztattow graficznych
pedzlem,

v wyszukiwanie kartonikow zawierajacych te same li-
tery lub sylaby,

v uktadanie wyrazow z liter lub sylab,

v wyodrebnianie wyrazow w zdaniach,

v wyszukiwanie wyrazoéw z jednakowa litera,

v" dobieranie zdan do obrazkow,

v" uzupetnianie brakujacych liter w wyrazach,

v uzupetnianie luk w tekscie,

v" odtwarzanie z pamigci uprzednio widzianych wzo-
row, liter,

v uktadanie z patyczkoéw znakow literopodobnych,

v uktadanie z patyczkdéw réznych przedmiotow,

v’ rozwiazywanie rebusow.

U dziecka u ktorego stwierdzono zaburzona
percepcje shuchowg mozna zauwazy¢ trudnosci w ro-
zumieniu bardziej skomplikowanych polecen, w zapa-
migtywaniu i powtarzaniu trudnych wyrazéw, w
stuchowej syntezie wyrazow, w pisaniu ze shuchu wyra-
zo6w dtuzszych lub nieopanowanych wzrokowo, znie-
ksztalcenia w pisaniu ze stuchu wyrazoéw tak, ze staja
si¢ one nie do odczytania, zmiany glosek dzwigcznych
na bezdzwigczne, trudno$ci w uczeniu si¢ tzw. ciagow
stownych, wierszy, tabliczki mnozenia, trudno$ci w
czytaniu.

Jakie ¢wiczenia wykonuje si¢ z dzie¢mi o za-
burzonej percepcji stuchowej?

v  odtwarzanie struktur rytmicznych wg wzoru-wy-
stukiwanie rytmu piosenek,

v rozréznianie gloséw z otoczenia,

v rozréznianie tonéw wysokich i niskich, oraz tempa
szybkiego i powolnego,

v liczenie wyrazow w zdaniu,

v podzial wyrazoéw na sylaby,

v konczenie i zaczynanie wyrazéw dwusylabowych:
demonstrujemy obrazek i pierwsza sylabg, a dziecko
konczy,

v’ rozpoznawanie nazwy obrazka na podstawie pier-
wszej sylaby: podajemy pierwsza sylabg i stopniowo
okre$lamy cechy przedmiotu,

v segregowanie obrazkow wg ilosci sylab,

v  analiza i synteza wyrazow bez ilustracji,

v ustalenie miejsca sylaby w wyrazie: na poczatku, w
srodku, na koncu,

v’ rozpoznawanie samogtoski na poczatku i na koncu
wyrazu,

v wybieranie obrazkow nazwy, ktorych rozpoczynaja
si¢ od podane;j gloski,

v wybieranie par obrazkéw nazwy ktorych zaczynaja
si¢ od takiej samej gloski,

v’ podawanie par wyrazow na okreslong gtoske,

v" podawanie par wyrazow na okreslona ilo$¢ glosek,

v przeliczanie ilo$ci glosek w wyrazach,

v rozpoznawanie nazwy obrazka majac tylko podana
ostatnia gloske,

v wyszukiwanie z obrazkéw wyrazu najdtuzszego i
najkrétszego

v’ §piewanie wyrazow,

wymawianie wyrazow z przeciaganiem glosek,

- zbiorowe zabawy 1 wyodrgbnianie dzwigkow,

- zabawa w gluchy telefon,

- zabawa w imiona- wyodrgbnianie gloski poczatkowej,
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- tworzenie wyrazow rozpoczynajacych si¢ koncowa

sylaba wyrazu poprzedniego,

- zabawa w sklep: wolno kupié¢ tylko taki przedmiot,

ktory zaczyna si¢ na podang gloskg.

Podstawowymi ¢wiczeniami, jakie rodzice
moga kontynuowad, jest pisanie z pamigci oraz glosne
czytanie, zawsze pod kontrola dorostego. Zajgcia te
moga by¢ krotkotrwate (10 minut czytania gtosnego i
2 — 3 zdania da napisania), ale za to musza by¢ prowa-
dzone codziennie. Rownoczesnie nalezy pracowa¢ nad
zmiang postaw wychowawczych rodzicow w odniesie-
niu do wlasnego dziecka, a przede wszystkim trzeba
zmierza¢ do likwidacji zasadniczych bleddw, takich jak
system kar i zakazow, klimat ogolnej dezakceptacji dla
dziatalnosci dziecka. Kolejna zasada kierujaca praca
metodyczna jest angazowanie polisensorycznych do-
$wiadczen dziecka. Trzeba zawsze pamigtac o utrwala-
niu nowych wiadomosci.

Kazde czytanie dziecka dyslektycznego wy-
maga doktadnej kontroli stopnia rozumienia tekstu z
uwagi na to, ze rozumienie to jest czgsto niepelne, a nie-
rzadko brak go zupekie.

By pomoc dzieciom dyslektycznym w zauto-
matyzowaniu umiejgtnosci czytania, nalezy stosowaé
nastgpujace formy ¢wiczen:

v czytanie cato$ciowe sylab i wyrazow,

v czytanie wyrazow, zdan i tekstow sylabami,

v czytanie sylab i wyrazow w krotkich pozycjach,

v czytanie naprzemienne sylab, wyrazow i zdan,

v czytanie selektywne glosne i ciche,

v czytanie z przestonka (w okienku),

v czytanie choralne,

v ¢wiczenia w rozumieniu tresci.

Zdaniem Szurmiak w_pracy z dzie¢mi dysle-
ktycznymi mozna stosowac nastgpujace metody:
uczen czyta ,,chérem” z nauczycielem — glos nauczycie-
la powinien mie¢ stabe natgzenia, gdyz stanowi tylko
tlo, na ktérym glos ucznia bedzie wyraznie slyszalny.
Tempo czytania powinno by¢ wolne, trwa¢ 5 — 10 minut
inalezy je prowadzi¢ codziennie. W miarg uzyskiwania
wprawy w czytaniu gtos nauczyciela bedzie stopniowo
ulegat zanikowi. W ten sposéb doprowadza si¢ ucznia
do samodzielnego, plynnego i poprawnego czytania.
Zaleta — przeciwdziata to gtoskowaniu isyla-
bizowaniu, uniemozliwia powstawanie i utrwalanie si¢
biedow.
czytanie sposobem kombinowanym — uczen czyta
glosno przez kilka minut pod kontrola dorostego albo
chorem z nim, a pozostala czes¢ tekstu czyta po cichu.
Nastgpnie opowiada tres¢.

« w przypadku mylenia liter i glosek mozna stosowac
¢wiczenia majace na celu réznicowanie tych znakow.
Zatem dziecku mylacemu litery p i b damy serig obra-
zkow przedstawiajacych przedmioty o nazwie zawie-
rajacej mylone litery. Kazdy obrazek jest podpisany,
ale w sposob niepelny, mianowicie brak w nim litery
b ip. dziecko powinno wymoéwic kilkakrotnie nazwe
przedmiotu zamieszczonego na obrazku, wyodrgbni¢
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brzmienie brakujacej gloski i uzupehi¢ podpis odpo-
wiednig litera, a nastgpnie odczyta¢ pelny wyraz.

 dobieranie jednowyrazowych podpiséw do obraz-
kow,

« trudniejsza odmiana tego ¢wiczenia jest dobieranie
jednozdaniowych podpiséw do obrazkow, z ktdrych
kazdy zawiera czytelna akcje, nadajaca si¢ do ujgcia
jej jednym zdaniem. Uczen odczytuje glosno kazdy
podpis umieszczony na oddzielnym kawatku kartony
i dopasowuje do odpowiedniego obrazka, obrazkow
powinno by¢ wigcej niz podpisoéw,

» rozsypanki wyrazowe, z ktorych mozna utworzy¢
zdanie lub kilka zdan, zaleznie od tego, co sugeruje
tre$¢ dotaczonych do rozsypanki obrazkow. Rozsy-
panki ¢wiczg analizg i syntez¢ zdaniowa, ucza ujmo-
wania wyrazu jako calosci i kieruja uwagg na
koncowki fleksyjne.

 grupa ¢wiczen i pomocy ulatwiajacych analizg i syn-
tezg wzrokowa:

v sylabowki - moga to by¢ np. nazwy zwierzat do-
mowych wydrukowane na oddzielnych kartoni-
kach i rozcigte na sylaby, ktore dziecko powinno
ztozy¢ w calo$é. Po wykonaniu zadania nauczy-
ciel bedzie wymagal glosnego odczytania
uporzadkowanych nazw.

v mozna takze stosowac rozcinanie wyrazow na li-
tery i ich zestawianie. Trzeba jednak pamigtac,
aby synteza byla prowadzona na §ladach analizy,
a wigc dziecko otrzymuje np. sylabg ma wzmoc-
niona obrazkiem przedstawiajacym mamg,
rozktada ja na elementy (m — @) i taczy w calosc.

»Czytanie na raty”:

Uczen miodszy

1. Dziecko czyta na glos - zaleznie od mozliwos$ci: od

jednej lub kilku linijek tekstu do 1/2 strony,

2. Dziecko czyta razem z Dorostym na glos (,,chérem”,

dorosty nieco ciszej) - dwa razy wigeej, np. od dwoch li-

nijek do I strony,

3. Dorosty - matka czyta dziecku na glos - trzy razy wig-

cej, np. od trzech linijek do 3 stron,

4. Dziecko czyta samo po cichu - cztery razy wigcej, np.

od 4 linijek do 4 stron; powtorka catego cyklu (pkt 1-4)

5. Streszczenie przeczytanego tekstu (ustne - opowiada-

nie lub pisemne - w formie planu czy wypracowania)

lub dyskusja nad tekstem.

Uczen starszy

1. Dziecko czyta na glos - zaleznie od mozliwos$ci: od

ok. 1/2 - I strony,

2. Dorosty - czyta dziecku na glos - trzy razy wigcej, ok.

3 stron; dobrze, jezeli dziecko w tym czasie $ledzi tekst

wzrokiem,

3. Dziecko czyta samo po cichu - cztery razy wigcej: ok.

4 stron; powtorka calego cyklu (pkt 1-3)

4. Streszczenie przeczytanego tekstu (ustne - opowiada-

nie lub pisemne - w formie planu czy wypracowania)

lub dyskusja nad tekstem,

5. Podsumowanie przeczytanego rozdziatu - streszcze-

nie rozdziatu i dyskusja nad wybranymi problemami.
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»Ksiazka méwiona”:

,»Ksiazki moéwione” to tasmy magnetofonowe

z nagraniami lektur szkolnych, ktore stuza dzieciom w

przyspieszeniu procesu czytania lektur. Mozna je wypo-

zycza¢ w Dbibliotekach dla os6b niepelnosprawnych

(niewidomych), bibliotekach pedagogicznych, w du-

zych bibliotekach publicznych. Rodzice prezentuja

poczatek ,,ksiazki moéwionej” i dziecko kontynuuje czy-
tanie reszty rozdziatu z uzyciem kasety magnetofono-
wej.

Zadaniem dziecka jest:

« stuchanie tekstu (z taSmy) z jednoczesnym Sledze-
niem go w ksiazce (czytaniem) (2 str.),

+ stuchanie tekstu - bez czytania (kilka stron) powtor-
ka: (pkt 5-6),

* streszczenie przeczytanego tekstu (ustne lub pisemne
- w formie planu czy wypracowania) lub dyskusja
nad tekstem,

+ podsumowanie przeczytanego i wystuchanego roz-
dzialu - streszczenie i dyskusja.

Dyktando w 10 punktach - z komentarzem ortografi-

cznym:

+ Punkt . Umowa
Umoéw sie z dzieckiem, ze codziennie bedziecie robié¢
dyktando obejmujace zawsze tylko 3 zdania. Wymy-
$lcie wspolnie nagrodg po kazdym tygodniu pracy.

« Punkt 2. Wybér tekstu
Zaznacz w ksiazce dziecka 3 zdania i przeczytaj na
glos pierwsze zdanie.

 Punkt 3. Komentarz ortograficzny
Dziecko powtarza zdanie i omawia pisowni¢ kazdego
wyrazu (podaje zasady pisowni, poszukuje uzasad-
nienia pisowni).

 Punkt 4. Zapisywanie
Dziecko zapisuje zdanie (podobnie postgpuje z nastg-
pnymi zdaniami).

+ Punkt 5. Kontrola | - dziecko
Dziecko samodzielnie sprawdza caty napisany tekst.

 Punkt 6. Kontrola 2 - dorosty
Dorosty sprawdza tekst. Jezeli znajdzie btedy, podaje
ich liczbe.

 Punkt 7. Kontrola 3 - dziecko
Dziecko ponownie sprawdza tekst z pomoca stowni-
ka ortograficznego.

« Punkt 8. Kontrola 4 - dorosty
Dorosty sprawdza poprawiony tekst. Jezeli nadal sg
btedy, wskazuje tekst -wzor, z ktorego dyktowat zda-
nia.

+ Punkt 9. Kontrola 5 - dziecko
Dziecko porownuje napisany tekst ze wzorem i osta-
tecznie poprawia biedy.

* Punkt 10. Poprawa
Dziecko opracowuje biednie napisane wyrazy (np.
podaje zasady pisowni, wyrazy pokrewne, odmienia
wyraz przez przypadki, wymienia na inne formy).

Uwagi: Podstawowym zatoZeniem stosowania
techniki ,,dyktando z komentarzem ortograficznym”
jest przeswiadczenie o mozliwosci utrwalenia zasad pi-

sowni i wytworzenia petnej swiadomosci ortograficzne;j

przez przeksztatcenie si¢ nawyku ,,glosSnego myslenia”

- omawiania zasad pisowni (pkt 3) - w nawyk ,,cichego”

przypominania ich sobie podczas pisania.

Kolejnym zadaniem ¢wiczenia jest wytworzenie nawy-

ku doktadnego sprawdzania i poprawiania kazdej pracy

pisemnej po napisaniu. Dziecko ma prawo do popetnie-
nia btgdu, ale nie ma prawa pozostawi¢ go bez popra-
wienia.

Warunkiem uzyskania tych efektow jest wykonywanie

omawianego ¢wiczenia krotko lecz systematycznie oraz

zawarcie umowy z dzieckiem co do czasu pracy (co-
dziennie), liczby dyktowanych zdan (zawsze tej samej)

oraz nagrody (po kazdym tygodniu ¢wiczen). w

ten sposob dziecko nie bedzie usitowalo, w tej sprawie,

stale z nami negocjowac.

,,Dyktando w 10 —punktach”:

v utrwala znajomos$¢ zasad pisowni,

v wytwarza nawyk stalego przywolywania zasad orto-
graficznych podczas pisania,

v wytwarza nawyk statego sprawdzania napisanego te-
kstu, a tym samym dziecko  ma poczucie odpowie-
dzialno$ci za napisany tekst.

Tygodniowe ¢wiczenia poprawnej pisowni - samodziel-

na praca starszych uczniow:

I. Przygotowanie

» Zaloz zeszyt do ¢wiczen ortograficznych.

» Powtorz i utrwal zasady pisowni.

+ Na koncu zeszytu zatéz ,,Stowniczek trudnych wyra-
zOwW”.

II. Pisanie z pamigci - co dzien

» Przeczytaj uwaznie wybrany przez siebie, lub wska-
zany przez nauczyciela fragment tekstu (ok. 4-5 zdan
niezbyt dtugich, po ok. 5 wyrazéw w zdaniu).

 Przeczytaj pierwsze zdanie, zapamigtujac tekst i piso-
wni¢ wyrazow. Uzasadnij pisownig trudnych wyra-
ZOW.

» Powiedz tekst z pamigci.

* Przeczytaj powtoérnie zdanie sprawdzajac, czy dobrze
zapamigtates.

 Napisz tekst z pamigci.

» Sprawdz zapis i nanie$ poprawki.

» Porownaj zapis ze zdaniem wzorcowym i nanies$ po-
prawki.

« Zakryj zdanie wzorcowe i napisane.

 Napisz powtornie to samo zdanie.

* Sprawdz zapis.

I11. Poprawa bledow

» Wypisz wyrazy, w ktorych popehites btedy i uzasad-
nij poprawng pisownig.

» Wyrazy te zastosuj w krzyzdéwce. U6z z nimi zdania.
Utworz rodzing wyrazéw pokrewnych. Wykonaj
¢wiczenie utrwalajace pisownig.

» Wpiszje do ,,Stowniczka trudnych wyrazéw” (na ko-
ncu zeszytu).

IV. Sprawdzian - co tydzien

 Pracuje codziennie, zapisujac datg przy wykonanych
¢wiczeniach.

* Po tygodniu ¢wiczen popros kogos, aby podyktowat
ci zdania, ktore codziennie pisates.

13



Problemy Oswiaty i Wychowania

Nr 2/2006

+ Sprawdz, o ile blgdow mniej zrobites$ niz poprzednio i
popraw je (wg wzoru).

Po kazdym tygodniu ¢wiczen pokaz zeszyt nauczycie-

lowi. Powodzenia!

Reedukacja metoda 18 struktur wyrazowych:

Charakterystyka metody — polega na praktycz-
nym poznawaniu przez dziecko réznorodnych wyrazéw
uporzadkowanych w 18 zestawach ¢wiczen. Kolejno$é
poznawania wyrazéw podporzadkowana zostala zasa-
dzie stopniowania trudnos$ci, a wigc przechodzimy od
wyrazow najlatwiejszych do najtrudniejszych. Kazdy
zestaw zawiera wyrazy o okre§lonej budowie oraz wy-
razy wczesniej poznane. Prezentowana metoda opiera
si¢ na analizie sylabowo — gloskowej wyrazéw w
powigzaniu z ich budowa literowa. Postuguje si¢ mate-
riatem stownym wprowadzajac pewne uproszczenia.

Celem metody jest nauczy¢ automatycznego
nazywania ksztattow fonograméw (kombinacji liter)
oraz rozwija¢ zdolno$¢ umieszczania ich w slowie w
odpowiedniej kolejnosci. W ¢wiczeniach znajduja si¢
wyrazy, ktore ucza plynnego odczytywania uktadow
znakoéw graficznych, jakimi sa litery. Rozbiezno$¢ mig-
dzy zapisem a wymowa (brzmieniem)stanowig przed-
miot odrgbnych ¢wiczen, ktére mozna stosowac (i
czgsto sig to robi) rownolegle do ¢wiczenia techniki
czytania i pisania. Elementem réznicujacym wyrazy za-
mieszczone w ¢wiczeniach poswigconych stowom o
okreslonej strukturze sa sylaby. W kolejnych etapach
pracy zmienia si¢ zaré6wno ich budowa jak i liczby. Wy-
réznienie sylaby stanowi podstaw¢ proponowanej me-
tody, tak samo wazne przy czytaniu jak i pisaniu
(sylabizowanie bowiem prowadzi do pltynnosci czyta-
nia, wypowiadanie za$ sylab podczas pisania zmniejsza
prawdopodobienstwo popetnienia bigdow.

Aby dziecko mialo jasny obraz tego, jak zbu-
dowane sa konkretne wyrazy, metoda postuguje si¢ po-
wszechnie stosowanymi w reedukacji kolorami. Kolor
czerwony przypisuje si¢ samogloskom, czarny -
spotgtoskom, zielony — sylabie. Kolor ogranicza pewna
cato$¢, ktora nalezy przeczytaé, zapamigtac i napisac.
Pisanie po plecach:

Jest to metoda zalecana przez Petera Younga i
Colina Tyre’a w ksigzce pt. ,,Teach Your Child To
Read” dla dzieci, ktore maja problemy z rozpoznawa-
niem liter. Instrukcja: Umies$¢ duzy arkusz papieru na
Scianie na wysokosci ramion dziecka. Daj mu migkka
kredg lub pisak, tak aby mogto pisa¢, oddalone na od-
leglos¢ reki od kartki. Nastgpnie ustaw dziecko przo-
dem do arkusza, a sam napisz mu na plecach literke, tak
aby czuto, jak to robisz. Powiedz mu, jaka to literka i po-
pros$, zeby napisalo ja na kartce. Cwicz zawsze tylko
jedna literg. Sposob ten sprawdza si¢ dzigki ,,pamigci
kinestetycznej”, czyli zdolnosci zapamigtywania tego,
co wykonujemy fizycznie.

Jak poprawi¢ umiejetnos¢ literowania, pisania czy-
tania i shuchania za pomoca prostych ¢wiczen korzy-
stnie wplywajacych na prace mozgu?:

1. Wstan i unoszac na zmiang kolana, dotykaj ich reko-
ma (prawe kolano — lewa rgka i odwrotnie).
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2. Wykonaj to ¢wiczenie okoto 10 razy, ilekro¢ poczu-
jesz sig zestresowany.

Rozne warianty:

1. Wykonuj ¢wiczenie z zamknigtymi oczyma.

2. Podno$ na zmiang stopy, dotykaj pigctami posladkow,
a rgkoma stop (prawa stopa — lewa reka).

Jest to typowe ¢wiczenie zalecane przez kinezjologéw
w celu zintegrowania obu potkul mozgowych, zmniej-
szenia stresu i utatwienia nauki.

Ad. 4). SprawdZto z dzieckiem — test z ksigzki ,,Ry-
zyko dysleksji. Program i diagnozowanie” Marta
Bogdanowicz.

SPRAWD TO Z DZIECKIEM (test pochodzi z
ksiqzki Marty Bogdanowicz ,,Ryzyko dysleksji. Pro-
gram i diagnozowanie”, wydawnictwo Harmonia,
Gdansk 2002; tam tez znajduje sie szczegotowa analiza
wnikow).

Test ryzyka dysleksji prof. Marty Bogdanowicz jest dla
dzieci szescioletnich (takze troch¢ mniejszych, troche
starszych) Moga go razem ze swoimi pociechami wyko-
nac rodzice, by dowiedzie¢ si¢ czy u dziecka wystepuje
ryzyko dysleksji. Test zawiera 21 stwierdzen, ktore na-
lezy oceni¢ wedtug skali czterostopniowej. Zakreslenie
cyfry oznacza, ze dany symptom: 1 — nigdy nie wystg-
puje, 2 — czasem wystepuje, 3 — czesto wystepuje, 4 —
zawsze wystepuje.

Proszg uwaznie przeczyta¢ ponizsze stwierdzenia cha-
rakteryzujace zachowanie dziecka:

1. Dziecko ma trudnosci z zapamigtaniem wszystkich
liter.

2. Dziecko ma trudnosci z postugiwaniem si¢ nozyczka-
mi.

3. Dziecko ma wad¢ wymowy.

4. Dziecko jest mato sprawne ruchowo, stabo biega,
skacze, zle jezdzi na rowerze, hulajnodze.

5. Dziecko pisze litery i cyfry zwierciadlanie lub od-
Wzorowuje wyrazy przez zapisywanie ich od strony pra-
wej do lewe;j.

6. Dziecko ,,przekreca” stowa (mowi np. kraktor), zmie-
nia przedrostki w wyrazach (np. zauczy¢ sig),
myli wyrazy o podobnym brzmieniu.

7. Dziecko nie umie odrozni¢ glosek o podobnym
brzmieniu (np. g —k, z— s, dlatego nie dostrzega r6znic
w parach wyrazow: gora — kura, koza, kosa).

8. Dziecko ma problem z budowaniem poprawnych wy-
powiedzi (zmienia szyk wyrazow z zdaniu albo
uzywa nieprawidlowych form gramatycznych.

9. Dziecko niechgtnie bawi si¢ uktadankami, klockami
Lego, puzzlami lub nie umie uktada¢ ich wedlug wzoru
(tworzy tylko wlasne kompozycje).

10. Dziecko niechgtnie uczestniczy w zabawach rucho-
wych.

11. Dziecku sprawia problem odrdznianie i zapamigta-
nie liter o ksztattach identycznych, lecz inaczej potozo-
nych w przestrzeni (np. b—p —g—d).
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12. Dziecko niechgtnie rysuje pomimo stwarzanych ku

temu okazji i zachgty.

13. Dziecko ma trudnosci z odtwarzaniem z pamigci

materialu uszeregowanego w sekwencje

(np. nazwy pory dnia i positkow, dni tygodnia, pory

roku, szeregi czterocyfrowe).

14. Dziecko ma trudnos$ci z koncentracja uwagi, tatwo

rozprasza sig.

15. Dziecko zle funkcjonuje na zajgciach fizycznych

(np. podczas gry w pitke, uktadow gimnastycznych,

¢wiczen rownowaznych — chodzenie po linii, stanie na

jednej nodze).

16. Dziecko ma trudnosci z odr6znieniem i zapamigta-

niem liter o podobnych ksztattach (np.m--n,1-t-

b.

17. Dziecko ma trudno$ci z wyroznieniem glosek w

stowach (np. nos=n-—o0—s).

18. Dziecko ma problemy z odtwarzaniem szlaczkow i

figur geometrycznych (np. przerysowywaniem ze wzo-

ru rombu).

19. Dziecko ma trudnosci z faczeniem glosek w stowo

(np. o —k — 0 = oko).

20. Dziecko ma problemy z zawiagzywaniem sznurowa-

del, zapinaniem guzikéw, wiazaniem kokardek oraz

wykonywaniem innych czynno$ci samoobstugowych.

21. Dziecko ma trudnosci z doktadnym zapamigtaniem

krotkich wierszykow i piosenek oraz z rozpoznawaniem

i tworzeniem rymow.

Cho¢ wyniki testu mozna analizowaé¢ bardzo szcze-

gotowo (potrafia to specjaliSci), mozna tez po prostu

podliczy¢ punkty i poréwnac je z ponizsza skala:

v 0od 21 — 34 punktéw: u twojego dziecka raczej na pe-
wno nie ma ryzyka dysleksji, Co nie oznacza,
ze nie powinienes bacznie przygladac si¢ jego rozwo-
jowi i szkolnym osiagnigciom.

v od 35 — 40 punktow: specjalisci mowia, ze twoje
dziecko jest ,,na pograniczu” ryzyka dysleksji. Wizy-
ta w poradni pedagogiczno — psychologicznej powin-
na rozwiaé watpliwo$ci. A zatem: odwiedz z
dzieckiem specjalistg na wszelki wypadek, a w czasie
zabaw 1 codziennych zaj¢¢ usprawniaj wolnorozwi-
jajace si¢ umiejetnosci dziecka.

v od 41 — 53 punktow: u twojego dziecka wystepuje
umiarkowane ryzyko dysleksji. Trzeba odwiedzi¢
specjalistow w poradni, by¢ moze najwyzszy czas
zaczaé pracowac z dzieckiem!

v od 54 — 84 punktéw: bardzo wysokie ryzyko dysle-
ksji! Czeka Ciebie i dziecko duzo pracy wraz z na-
uczycielem terapeuta.

Ad. 5). Dekalog dla nauczycieli i rodzicow dzieci dys-

lektycznych.

NIE — ,,nie czyn bliZniemu, co Tobie nie mile”

v" Nie traktuj ucznia jak chorego, kalekiego, niezdolne-
g0, zlego lub leniwego.

v Nie karz, nie wy$miewaj w nadziei, ze zmobilizujesz
go do pracy.

v Nie tudz sig, ze ,,sam z tego wyrosnie”, ,,wezmie si¢
w gars¢”, ,,przysiadzie faldow” lub, ze ktos go z tego
,wyleczy”.

v Nie spodziewaj sig, ze ktopoty ucznia pozbawionego
specjalistycznej pomocy ogranicza si¢ do czytania i
pisania 1 skoncza si¢ w mlodszych klasach szkoty
podstawowe;j.

v Nie ograniczaj uczniowi zaj¢¢ pozalekcyjnych, aby
mial wigcej czasu na nauke, ale i nie zwalniaj
g0 z systematycznych ¢wiczen i pracy nad soba.

TAK — ,,strzezonego Pan Bég strzeze”

v’ Staraj si¢ zrozumie¢ swojego ucznia, jego potrzeby,
mozliwo$ci 1 ograniczenia, aby zapobiec poglgbianiu
si¢ jego trudnos$ci szkolnych 1 wystapieniu wtornych
zaburzefn nerwicowych.

v Sprébuyj, jak najwczesniej, zaobserwowaé trudnosci
ucznia: na czym polegaja i co jest ich przyczyna.
Skonsultuj problemy dziecka ze specjalista (psycho-
logiem, logopeda, pedagogiem, a w razie potrzeby z
lekarzem).

v Aby jak najwczesniej pomoc uczniowi:

+ badz w kontakcie z poradnia, wykorzystuj wyniki ba-
dan i zalecenia specjalistow zawarte w opinii psycho-
logicznej,

« ustal kontrakt pomigdzy toba, rodzicami i dzieckiem,
ktory okre§la reguly wspolpracy: dziecko uczyn
odpowiedzialnym za pracg nad soba, rodzicow  za
pomaganie dziecku, a nauczyciela za bycie doradca,

v’ Zaobserwuj podczas codziennych lekcji, co najskute-
czniej pomaga dziecku,

v" Badz w statym kontakcie z jego nauczycielem - tera-
peuta i, korzystajac z jego wskazan, wlaczaj w zajgcia
dydaktyczne potrzebne dziecku ¢wiczenia.

v Opracuj program indywidualnych wymagan wobec
ucznia dostosowany do jego mozliwosci i wkladu
pracy. Oceniaj go na podstawie odpowiedzi ustnych i
tresci prac pisemnych. Nie kaz mu czyta¢ glos$no przy
catej klasie. Pozwdl mu korzysta¢ ze stownika i daj
wigcej czasu na zadania pisemne. Dyktanda i prace
pisemne oceniaj jakosciowo (opisowa ocena bigdow)
pod warunkiem systematycznej pracy, znajomosci
regut ortografii i korekty bledow w zeszytach. Nagra-
dzaj za wysitek 1 prace, a nie za jej efekty.

v Badz zyczliwym, cierpliwym przewodnikiem ucznia
W jego problemach.

Ad. 6). Kwestionariusze objawow dysleksji:
Kwestionariusz dla przedszkolaka:

Dzieci ,,ryzyka dysleksji” juz w klasie zerowej
manifestuja charakterystyczne, specyficzne trudnosci:
v" opdznienia rozwoju ruchowego, mata sprawnosc¢ ru-

chowg i koordynacje ruchéw podczas czynnosci sa-
moobstugowych, niezrgczno$¢ w czasie zabaw
klockami, niech¢¢ do rysowania i odtwarzania wzo-
row graficznych, nieche¢ do zabaw ruchowych,
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v' opdznienia rozwoju mowy oraz stabsze umiejgtnosei
Jjezykowe w wypowiadaniu ztozonych wyrazow, wy-
powiadanie sig¢ z btedami graficznymi,

v trudno$ci z zapamigtywaniem nazw, imion i nazwisk
lub uporczywe ich znieksztatcanie, a takze problemy
z zapamigtywaniem szeregu nazw, wierszykow, pio-
senek, z samodzielnym budowaniem dtuzszych wy-
powiedzi.

Jako  obserwacj¢ moze  ukierunkowaé
przyktadowa lista pytan. Pozwoli ona nauczycielowi
»zerowki” oceni¢ z wysokim prawdopodobienstwem
czy dziecko sprosta wymaganiom szkolnym:

1. Czy potrafi postugiwac si¢ przyborami do rysowania,

kolorowania, malowania i pisania? Czy chgtnie

podejmuje te czynno$ci?

2. Czy potrafi cia¢ nozyczkami wedtug wyznaczonej li-

nii prostej 1 krzywej?

3. Czy potrafi grupowaé przedmioty lub ich obrazki

wedlug barw, ksztattu i wielkosci lub wedlug innej

okreslonej zasady (np. owoce, warzywa)?

4. Czy potrafi wymieni¢ najistotniejsze réoznice w dwu

pozornie podobnych przedmiotach. Obrazkach?

5. Czy potrafi wyrdzniaé rozne dzwigki z otoczenia?

6. Czy potrafi wyrdzni¢ gloske na poczatku i na koncu

wyrazu?

7. Czy potrafi podzieli¢ wyraz na sylaby i odtworzy¢

prosty uktad rytmiczny wystukany przez dorostego?

8. Czy swobodnie liczy do 20, a po przeliczeniu konkre-

tnych przedmiotow potrafi powiedzie¢ ile jest ich? Czy

potrafi liczy¢ wspak?

9. Czy odrdznia lewa strong ciata od prawej, rozpoznaje

stosunki przestrzenne (w, nad, pod, obok) oraz czy po-

trafi nazwac prawidtowo strong ciata u osoby stojacej na
wprost?

10. Czy sprawnie wykonuje proste ¢wiczenia gimnasty-

czne (podskoki, rzucanie, tapanie)?

11. Czy potrafi uwaznie stucha¢ opowiadania, bajki,

muzyki? Opowiadajac, np. co przedstawia dany rysu-

nek, postuguje si¢ rozwinigtymi zdaniami, poprawnie
wymawiajac wszystkie gltoski?

12. Czy umie podporzadkowac¢ ss¢ poleceniom stow-

nym i zachowuje si¢ stosownie do sytuacji? Czy tatwo

nawiazuje kontakt, zgodnie bawi si¢ w grupie i

wspoldziala w zabawie z rowiesnikami?

13. Czy wie, ile ma lat, gdzie mieszka, czym zajmuja si¢

rodzice, czy jest samodzielny ~w podstawowych czyn-

no$ciach samoobstugowych, tj. zawiazywanie sznuro-
wadet, zapinanie guzikow, sprzatanie zabawek?

Kwestionariusz dla dziecka w mlodszym wieku szko-
Inym:

Podstawowym zadaniem szkoly w okresie na-
uczania poczatkowego jest doprowadzenie do opano-
wania przez dziecko umiejgtnosci czytania i pisania w
takim stopniu, aby umozliwialy one dalsza naukg i przy-
niosly sukcesy szkolne. Funkcje psychiczne lezace u
podstaw czytania i pisania rozwijaja si¢ w okreslonym
tempie 1 rytmie, a wigc mozliwosci uczenia si¢ nie sg
jednakowe u wszystkich dzieci. W odniesieniu do grupy

16

uczniow, ktorym opanowanie tych umiejgtnosci spra-
wia szczegolne trudnosci, nalezy podja¢ specjalne
dziatania profilaktyczne.

Podstawa dziatan zwiazanych z przezwycigza-
niem trudnosci szkolnych dziecka jest wezesna diagno-
za postawiona przez nauczyciela, $wiadomego
probleméw, z jakimi na etapie nauczania poczatkowego
spotykaja si¢ dzieci dyslektyczne oraz posiadajacego
umieje¢tnos¢ rozpoznania objawow tych trudnosci.

I etap

Obserwacja ucznia majaca na celu rozpoznawanie za-

burzen w czytaniu i pisaniu.

II etap

Profesjonalna diagnoza prowadzona w poradni psycho-

logiczno — pedagogicznej przez pedagoga i psychologa,

uzupelniana niekiedy konsultacja logopedy, psychiatry

czy neuropsychiatry dziecigcego.

Zdiagnozowanie ucznia ze specyficznymi trudno$ciami

w nauce naktada na nauczycieli obowiazek podjgcia

dziatan:

 indywidualizacja pracy w klasie szkolnej, - dodatko-
we ¢wiczenia realizowane podczas lekcji i w domu,

+ sposob nauczania — oceny gldwnie na podstawie wy-
powiedzi ustnych, a prace pisemne oceniane pod
wzgledem trescei,

+ rozumienie zachowan wspoéttowarzyszacych dysle-
ksji—np. zaburzania mowy, orientacji przestrzennej,

« kontakty oparte na zrozumieniu probleméw dziecka i
wspoélpracy z rodzicami — $wiadomy problemu na-
uczyciel i rodzic powinni pamigtac, aby:

- nie stwarza¢ atmosfery zdenerwowania, napigcia,

przymusu, wySmiewania lecz dazy¢ do spokoju i wzaje-

mnego zaufania,

- nie robi¢ wymowek czy awantur lecz rzeczowo wska-

zywac¢ mozliwo$ci poprawienia biedow,

- nie przeciaza¢ czytaniem i przepisywaniem lecz dosto-

sowywac ¢wiczenia do mozliwosci dziecka,

- nie wyrgczac dziecka w jego pracach lecz zachgca¢ do

samodzielnego ich wykonywania,

- nie karaé, zakazywac i straszy¢ lecz nagradzaé nawet

za niewielkie efekty,

 organizacja i prowadzenie zaj¢é korekeyjno — kom-
pensacyjnych w szkole — ¢wiczenia korekcyjno —
kompensacyjne to dziatania kompleksowe pole-
gajace na ¢wiczeniu funkcji nie zaburzonych, aby
staly si¢ wsparciem lub zastgpstwem dla funkcji za-
burzonych.

Kwestionariusz dla dorosltych (KODD):

Przy kazdym pytaniu odpowiedz: TAK lub
NIE. Nie opuszczaj zadnego z pytan. Jezeli masz jakie-
kolwiek watpliwosci, zaznacz odpowiedz, ktora wydaje
Ci sig blizsza prawdy.
1. Czy masz trudnos$ci z odréznieniem prawej od lewej
strony?
2. Czy postugiwanie si¢ mapa lub orientowanie si¢ w
nieznanym terenie sprawia ci trudnos¢?



Nr 2/2006

Problemy Oswiaty i Wychowania

3. Czy czytanie na gtos jest dla Ciebie trudne i nieprzy-
jemne?

4. Czy przeczytanie jednej strony w ksiazce zabiera ci
wigcej czasu niz innym osobom?

5. Czy sprawia Ci trudnos$¢ zapamigtanie sensu przeczy-
tanego tekstu?

6. Czy czytanie dlugich tekstow, grubych ksiazek jest
dla Ciebie przykre i meczace?

7. Czy robisz bledy ortograficzne?

8. Czy Twoje pismo jest trudne do odczytania?

9. Czy wystapienia, podczas ktorych wypowiadasz si¢
publicznie, wprawiaja Ci¢ w zaktopotanie?

10. Czy sprawia Ci trudno$¢ zapamigtanie informacji
telefonicznych, a nastepnie doktadne przekazanie ich
tresci?

11. Czy zdarza Ci sig, ze podczas wymawiania dtugich
stow masz trudnosci z zachowaniem wilasciwej kolejki
nastgpujacych po sobie glosek?

12. Czy sprawia Ci trudno$¢ dodawanie w pamigci (bez
uzycia palcow lub kartki)?

13. Czy zdarza sig, ze podczas korzystania z telefonu
myla Ci sig cyfry przy wykrgcaniu numeru?

14. Czy sprawia Ci trudno$¢ ptynne wymienianie kolej-
nych nazw miesigcy w roku?

15. Czy sprawitoby Ci trudno$¢ wymienianie kolejnych
nazw miesi¢ey od konca do poczatku?

16. Czy myla Ci si¢ daty 1 godziny, przez co zdarza Ci
si¢ przegapic jakie$ spotkanie

17. Czy podczas wypisywania formularzy, czekow, czg-
sto si¢ zdarza, ze popelniasz pomytki?

18. Czy formularze uwazasz za niejasne i trudne do
wypetnienia?

19. Czy zdarza Ci si¢ myli¢ numery autobusow, takie
jak 951597

20. Czy miate$ trudnosci z nauczeniem si¢ tabliczki
mnozenia w szkole?

Jezeli na wigkszos$¢ pytan odpowiedz jest pozytywna,
istnieje duze prawdopodobienstwo dysleksji. Dziewigé
lub wigcej pozytywnych odpowiedzi (TAK) w petnym
kwestionariuszu stanowi potwierdzenie dysleksji.

ZAKONCZENIE:

Terapia dziecka dyslektycznego jest oddziatywaniem

dlugoplanowym. Jej wyniki zaleza od wielu czynnikow:

« poziomu inteligencji dziecka oraz umiejgtnosci ra-
dzenia sobie przez nie z trudnosciami,

« wieku — im mtodsze dziecko, tym szybciej nastgpuje
usprawnianie zaburzonej funkcji,

« stopnia glgbokosci zaburzen — im glgbsze, tym trud-
niej o szybkie efekty terapii,

« stanu psychicznego dziecka — przy nadpobudliwosci
psychomotorycznej i zwiazanych z nia zaburzen kon-
centracji uwagi, postgpy w terapii sa powolne, a efe-
kty mato trwale,

« wspolpracy z rodzicami — konsekwencja i systematy-
cznos$¢ we wzajemnych kontaktach prowadzi do wig-
kszych osiagnig¢ uczniow,

« zrozumienia ze strony szkoty — nauczyciel znajacy
problem dysleksji potrafi zindywidualizowa¢ zarow-
no pracg z dzieckiem, jak i wymagania wobec niego.

ad.7). Literatura:

1. Balejko S.: Cyfry, stowa, znaki. Ukladanki dwusyla-
bowe

2. Baranowski J.: Uktadanki nieskonczone

3. Baranska E., Tokarska E.: Rebusy sylabowe

4. Bogdanowicz M.: Trudne litery, Cwiczenia w ryso-
waniu

5. Brejniak W.: Ukryte wyrazy - gra dla dzieci w wieku
6-10 lat

6. Czabaj R.: Mam - gra ortograficzna

7. Danielewicz E., Kozminska A., Magnuska J.: Tera-
Dpia uspokajajqca i rozwijajgca dla dzieci nerwicowych
i dyslektycznych, PTHP, Warszawa 1974

8. Firmanty E.: Bede czytaé - ¢éwiczenia stuchu fone-
matycznego

9. Frys-Zuk: Wyszywanki bez igly - ¢wiczenia koordy-
nacji wzrokowo-ruchowej

10. Grabowska G., Kotakowska B., Perlo D.: Rysuje...
Czytam... Pisze

11. Grzelachowska H., Grzelachowska-Witkowska G.,
Pigtrzak-Stepkowska Z.: Cwiczenia ortograficzne dla
dzieci I-111, IV- VIII

12. Grzelachowska H.: Gloska a litera

13. Handzel Z.: Dyktanda graficzne

14. Kapica G.: Rozetki obrazkowo-wyrazowe - do na-
uki czytania

15. Kosmala J.: Co i jak slychaé

16. Kosciowa M.: Pomoce do ¢wiczen ortograficznych
17. Kowalczyk-Konar E.: Grajcie w gry ortograficzne
18. Kulas D.: Zabawy 7 gloskq - zestaw obrazkow do
kolorowania i tekstow zabaw

19. Magnuska J., Kozminska A., Danielewicz T.: Tera-
Dpia uspokajajqca i rozwijajgca dla dzieci nerwicowych
i dyslektycznych

20. Pietniun M.: Zabawy ortograficzne - 3 czesci, Kurs
tadnego pisania — dwuznaki

21. Sadu$ Z., Omiecinska A.: Ortografia kl. I-111. Orto-
grafia kl. I-1V. Ortografia dla uczniow klas starszych -
zeszyty do éwiczen nauki ortografii

22. Smolenska A.: Cwiczenia w czytaniu i pisaniu

23. Sobecka U., Grabowska M.: Bedg pierwszoklasistq
- zalecane przez MEN

24. Waszkiewicz E.: Obserwuje, mowig, rysuje - éwi-
czenia rozwijajgce percepcje wzrokowq

25. Wawrynkiewicz E.: Pomysl i zdecyduj - gra eduka-
cyjna 6-u, rz-, ch-h

26. Wojtowiczowa J.: Zabawa w stowa. Rebusy fonety-
czne. Pomysl, powiedz, poszukaj, Fonetyczne wideo
27. Bielen B., Trzeciak G.: Chce dobrze czytac - éwicze-
nia wspomagajqce nauke czytania
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KONKURSY NA LEKCJACH JEZYKA POLSKIEGO -
SPOSOB NA UTRWALENIE WIADOMOSCI
I DOBRA ZABAWA

Honorata Hyzyk
Justyna Kubiak
Szkota Podstawowa nr 2
w Lesznie

Od wielu lat z powodzeniem przeprowadzamy
na lekcjach jezyka polskiego konkursy literackie.
Ciesza si¢ one olbrzymim powodzeniem wsrdd ucz-
niéw, ktorzy czekaja z niecierpliwoscia, kiedy si¢ od-
beda. Na konkursy przeznaczamy dwie godziny
lekeyjne. Wzbudzaja ogromne emocje uczniow. Bardzo
chetnie przygotowuja si¢ do nich. Wszyscy chca braé
udziat w poszczeg6lnych konkurencjach. Staramy sig,
aby kazde dziecko mialo okazj¢ wzigcia udziatu w kon-
kursach. Planujemy je z miesigcznym wyprzedzeniem,
tak aby dzieci mogtly si¢ do nich przygotowac. Na le-
kcjach omawiamy materiat, ktory bedzie obowiazywat
na danym konkursie. Dodatkowo czytamy dzieciom li-
teraturg, ktora moze by¢ przydatna. Konkursy stanowia
atrakcyjny sposdb powtorzenia wiadomosci, utrwalenia
ich, a takze zachgcaja do czytania.

»O czym pisal starszy pan, ktéry zwal si¢ Brze-
chwa Jan”

Konkurs dla klas V.

Cele konkursu:

-propagowanie czytelnictwa

-poznanie twdrczosci Jana Brzechwy

-rozwijanie zainteresowan czytelniczych uczniow

Scenariusz konkursu.

1.Powitanie ucznidow, jury, przedstawienie sposobu

punktowania (2 punkty z poprawna odpowiedz, 1 za

niepetna) i liczenia punktow — przyklejamy przewod-

niczacym klas kolorowe piegi na buzig (,,na rozum i

dobra pamigc¢” — jak mawiat pan Kleks)

2. Narozgrzewke piosenka —,,Kaczka Dziwaczka” z fil-

mu Krzysztofa Gradowskiego.

3. Przedstawienie zadan konkursowych, wybranie ucze-

stnikow.

+ Zadanie plastyczne — 4 osoby na duzym arkuszu pa-
pieru maja narysowaé pana Kleksa, starajac si¢ zro-
bi¢ to zgodnie z opisem J. Brzechwy.

« Jak znasz utwory Brzechwy? — 4 osoby odpowiadaja
na pytania zwiazane z twdrczoscia pisarza ( losowa-
nie zestawow)

I. 1.Wymien cztery dziwne czynnosci wykonywane
przez Kaczke Dziwaczke.

2.Kto to moéwi: ,,Zdolna jestem niestychanie...”

3.Co i gdzie brzmi w trzcinie?
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4.Podaj tytut wiersza, z ktorego pochodzi ten fragment:
,,Krol Borowik Prawdziwy szedl lasem...”

II. 1.Wymien trzy psie smutki.

2. ,,Tydzien dzieci miatl siedmioro.” Wymien je.

3.Kim byt Mateusz zanim trafit do Akademii pana Kle-
ksa?

4. Jakie lekcje odbywaty si¢ w Akademii pana Kleksa?—
podaj trzy.

III. 1.,, Na tapczanie siedzi.......... ”Dokoncz zdanie. Z ja-
kiego utworu pochodzi?

2.Wymien co najmniej dwa utwory J. Brzechwy nie po-
chodzace z ksiazki ,,Akademia pana Kleksa” a wyko-
rzystane przez K. Gradowskiego w filmie.

3.Z jakiego utworu pochodzi ten fragment: ,,Na straga-
nie w dzien targowy.....”

4.Kto to mowi?

,,Prosz¢ pana, proszg pana,

zaszla u nas wielka zmiana...”

» Czytanie — 1 osoba czyta pigknie wylosowany utwor
Jana Brzechwy

» Przyszywanie guzika — szpak Mateusz nie mogt wro-
ci¢ do postaci ksigcia, bo od czapki odpadt guzik.
Umialby$ go przyszy¢? Sprobuj. (1 osoba)

» Recytacja — 1 osoba recytuje przygotowany wczes-
niej utwor J. Brzechwy.

* Rymowanie — 2 osoby uktadaja dwuwersowa rymo-
wanke na temat kleksa, ktory wylosuja.

» Zgadywanie — Jaki to wiersz? — odgadywanie na pod-
stawie ustyszanego fragmentu udziat biora wszyscy
uczniowie, kto z klasy zna odpowiedz, zglasza sig (
po dwa fragmenty dla klasy)

» Uktadanie w kolejnosci alfabetycznej — 2 osoby -
trzeba utozy¢ list¢ ucznidow akademii - 10 chtopcow,
ktoérych imiona zaczynaja si¢ na A

Uwaga — w zalezno$ci od potrzeb mozna zwigkszy¢ lub

zmniejszy¢ ilo$¢ dzieci bioracych udzial w poszczegol-

nych konkurencjach.

4. Podsumowanie wynikow — liczymy piegi na twa-
rzach przewodniczacych.

Nagrody — ulubione kolorowe pigutki pana Kleksa dla
wszystkich uczniow.

,H. CH. ANDERSEN I JEGO BASNIE”

Konkurs dla klas IV

Cele konkursu:

v  utrwalenie wiadomos$ci o H.Ch. Andersenie i jego
tworczosci
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v propagowanie czytelnictwa
v’ rozwijanie zainteresowan czytelniczych

Scenariusz konkursu:

1. Powitanie, podzial klas na zespoty 4-osobowe, infor-

macja o przebiegu konkursu, przedstawienie jury i spo-

sobu punktowania, przydziat zadan:

+ Ocena wczesniej przygotowanych plakatow (200 ro-
cznica urodzin H.CH. Andersena)

« Zadanie plastyczne - collage — 3 osoby, ,,Dziewczyn-
ka z zapatkami”

« Labedz — 2 osoby, wykonywanie technika origami
lub inng

 Zadania teoretyczne dla zespotéw — 5 serii pytan i
fragmenty basni (do rozpoznania tytutu):

1. Gdzie urodzit si¢ Andersen? Podaj nazwe kraju i mia-

sta.

2. Dlaczego Kay stat si¢ ztym chtopcem?

3. Co podarowat Swiniopas ksiezniczce? Podaj dwie

rzeczy.

4. W jaki sposob Eliza mogta odczarowaé swoich braci?

5. W jaki sposob ziarenko grochu pomogto chorej dzie-

wcezynce?

6. Podaj dwa tytuty basni Andersena, w ktérych wazna

rol¢ odgrywaja ziarenka grochu.

7. Co widziata dziewczynka, zapalajac kolejne zapatki?

8. Kogo miat pokona¢ zothierz, aby zdoby¢ zaczarowa-

ne krzesiwo?

9. Z czego uszyte byly nowe szaty cesarza?

10. Kto uratowat brzydkie kaczatko przed zamarznig-

ciem?

11. Jakie byly czarodziejskie wlasciwosci kaloszy

szczescia?

12. Jaka wadeg i1 dlaczego mial dzielny otowiany

zotnierz?

13. Kto chciat ozeni¢ si¢ z Calineczka?

14. W stolicy kraju Andersena znajduje si¢ pomnik bo-

haterki jednej z jego basni. Czyj to pomnik?

15. W jaki sposob syn kupca stracit latajacy kufer?

+ Na podstawie zgromadzonych rekwizytow napisac
tytuty basni Andersena (np. pudetko zapatek, ziaren-
ko grochu, kalosze itd.)

+ Czytanie — najpigkniej przeczytany fragment wybra-
nej basni.

« Uktadanie puzzli — rozbitego lustra - dla 3 szybkich
0sob.

+ Uporzadkuj tytuty basni Andersena - w wyznaczo-
nym czasie

1. ,,Pasterka i dzielny otowiany zotnierz.”
2. ,,Ksigzniczka z zapatkami”
3.,,Czerwone krzesiwo”

4., Nowe trzewiczki cesarza”
5. ,,Krolowa na ziarnku grochu”
6. ,,Latajacy kominiarczyk”

7. ,,Czerwone kalosze”

8. ,,Pie¢ ziarnek szczescia”

9. ,,Kufer z kotka od kietbasy”

10. ,,Szaty $niegu”

2.Podsumowanie, rozdanie nagrod.
3.Zwiedzenie wystawy poswigconej pisarzowi i jego
tworczosci.

Warto pokusi¢ si¢ o cieckawy sposdb punktowania — np.
olowiane zohierzyki, ziarnka grochu, gwiazdki $niegu
itd.

»Z MITOLOGIA ZA PAN BRAT”

Konkurs dla klas V.

Cele konkursu:

+ propagowanie czytelnictwa,

+ rozwijanie zainteresowan czytelniczych,

* powtdrzenie i utrwalenie wiadomosci z mitologii.

Scenariusz konkursu.

1.Powitanie ucznidow, jury, przedstawienie sposobu

punktowania ( 2 punkty za poprawna odpowiedz, 1 za

niepeina) i liczenia punktow — przypinanie na tablicy li-

$ci laurowych).

2.Przedstawienie zadan konkursowych.

« Zadanie plastyczne — 3 osoby z kazdej klasy wyko-
nuja zaproszenie (technika dowolna) na konkurs ,,Z
mitologia za pan brat”.

» Czy znasz mitologi¢ grecka?

I 1.Co oznacza wyrazenie ,,stajnia Augiasza” i skad si¢

wzieto?

2.Co to jest mit?

3.0d czego pochodzi stowo chronologia i co oznacza?

4.Za co zostat ukarany Syzyf?

II 1.Co oznacza wyrazenie ,,syzyfowa praca” i skad si¢

wziegto?
2.Kim byt Homer?
3.0d czego pochodzi stowo heliocentryczny i co ozna-

cza?
4.0Opowiedz o tragedii Narcyza.

IIT 1.Co oznacza wyrazenie ,,picta Achillesa” i skad si¢
wzigto?

2.0 czym opowiada ,,Odyseja”?

3.0d czego pochodzi stowo hipnoza i co oznacza?

4 Jakie zastugi dla ludzi miat Prometeusz?

+ Uktadanie planu wydarzen wedtug chronologii zda-
rzen: 1.Mit o Syzyfie.
2.Mit o Prometeuszu.
3.Mit o Dedalu i Ikarze.
» Czytanie — jedna osoba z kazdej klasy czyta wyloso-
wany fragment mitu.
» Scenka—kazda klasa przedstawia scenk¢ z mitologii.
« Kto szybszy, ten lepszy — przyporzadkowanie imion
bogdéw ich domenom.

Zeus - Charon -
Hera— Atena -
Demeter —

Hefajstos —

3.Podsumowanie konkursu — liczymy liscie na wieniec
laurowy.
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Poznawanie przyrody przez dzieci
w wieku przedszkolnym

Bogumita Kluczyk
Przedszkole nr 11
w Lesznie

Jednym z najskuteczniejszych czynnikow wy-
chowawczych jest kontakt z przyroda, ktora stanowi bo-
gate zrodto wrazen, przezy¢, poznania i aktywnego
dziatania. Bezposrednie zetknigcie z otoczeniem przy-
rodniczym wywotuje u dziecka zdziwienie, nasuwa
wiele pytan, stwarza szerokie mozliwosci doswiadczen
umystowych, na ktérych opiera si¢ proces wychowania
intelektualnego. Kontakt z przyroda budzi uczucia opie-
kuncze wzgledem jej tworéw, pozwala w pracy wycho-
wawcze] wprowadzi¢ elementy ochrony Srodowiska,
budzi zamitowanie do pielggnowania ro$lin i zwierzat,
stwarza mozliwo$ci pracy zespolowej dzieci, rodzi po-
czucie odpowiedzialnosci na jej wyniki.

Chcac edukowad, tj. ksztatci¢ i wychowywacé
przez przyrodg, nie mozna ograniczaé si¢ tylko do jej
czescel, to jest przyrody ozywionej. To, co cziowicka
otacza nazywamy §rodowiskiem. Obejmuje ono wszy-
stkie rzeczy i zjawiska wystepujace we wszech§wiecie i
znajdujace si¢ na zewnatrz organizmu. Srodowisko
przyrodnicze sktada si¢ z przyrody ozywionej i nieozy-
wionej. Elementami przyrody ozywionej sa drobnou-
stroje, rosliny i zwierzgta hodowlane, a takze czlowiek.
Na przyrodg nicozywiona za$ sktadaja si¢: powierzch-
niowa warstwa skorupy ziemskiej, zbiorniki wodne i
dolna czg$¢ atmosfery. Przyroda ozywiona budzi wpra-
wdzie wigksze zainteresowanie dzieci, nalezy jednak
réwniez nakierowywac ich uwagg na przyrodg nieozy-
wiona. Chodzi o to, by dzieci zdobywaty szersze wiado-
mosci 0 otaczajacym $wiecie.

Dziecko od najmlodszych lat interesuje si¢
przyroda. Wszystko, co zyje, rusza si¢, ro$nie, wydaje
glosy, posiada barwg, jest dziecku bliskie. Aby przyczy-
nia¢ si¢ do harmonijnego i wszechstronnego rozwoju
naszych wychowankow, nalezy $wiadomie zwracaé
uwagg dzieci na zblizenie ich do przyrody, co pomoze w
odkrywaniu jej pigkna i znaczenia.

Dzieci poznaja przyrodg wszystkimi zmystami
1 reaguja na nig w sposob bezposredni, czynny, radujac
si¢ zyciem. Nie poetyzuja one swoich wrazen, rzadko
wypowiadaja si¢ na temat pigkna, koloru, ksztattu,
dzwigku i innych cech rzeczy, zjawisk. Po swojemu wy-
razaja zachwyt usmiechem, podskokiem, okrzykiem,
tancem, $§piewem.

Przyroda jest naszym pomocnikiem w rozbudzaniu no-
wych zaciekawien i zainteresowan dziecka. Jakiez to in-
teresujace obserwowaé gasienice podczas odzywiania
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si¢? Jak niezwykte jest to, Ze zjada ona tylko niektore li-
scie sposrod wlozonych do szklanego naczynia.
Dziecko dokonuje wlasnych obserwacji a pobudzone
zaciekawieniem z zainteresowaniem dochodzi do pew-
nych konkluzji. W wyniku tego powstaja nowe pytania:
czy inne zwierzgta odzywiaja si¢ tez tylko okreslonym
pokarmem? Czy wszystkie zwierzgta rozdrabniajg swoj
pokarm? Tak rozwija si¢ jedna z najwazniejszych typo-
wych ludzkich cech: gtéd wiedzy, a takze rado$¢ wyni-
kajaca z badan i z poznania.

Wiele zwiazkow i zaleznos$ci przyczynowych
w przyrodzie dzieci latwo dostrzegaja i rozpoznaja sa-
modzielnie. Latwo np. dostrzegaja zwiazek migdzy
gasienica a jej pokarmem, migdzy temperatura w poko-
ju a rozwijaniem si¢ pakéw. Umiejgtne uswiadamianie
zaleznosci wystgpujacych w przyrodzie sprzyja stop-
niowemu ksztaltowaniu si¢ przestanek do umacniania
si¢ poézniejszych, naukowych pogladow na Swiat. O
tym, ze wszelkie zjawiska sa wspotzalezne dzieci do-
wiaduja si¢ poprzez wycieczki i obserwacje, np., ze pta-
ki znajduja w zywoptotach dobra ochrong, ale zyjac w
zywoplotach zjadaja bytujace tam owady, tepia szkod-
niki i w ten sposob ochraniaja krzewy. Sa to, wigc zja-
wiska od siebie zalezne. Zaleznosci takie moga by¢
podstawa do uogdlnien, np. dzieci dochodza do wnio-
sku, ze wszystkie zwierzgta, ktore maja piora, sa ptaka-
mi. Kazde zaobserwowane przez nie pojedyncze
zjawisko stanowi czg¢$¢ ogolnej zaleznosci.

Wszystkie zjawiska w przyrodzie s zmienne:
z gasienicy powstaje larwa, a z niej motyl, ten z kolei
sktada jaja, z ktorych wylggna sig¢ znowu gasienice. Dla
dziecka staje si¢ zrozumiate, ze nalezy szuka¢ przyczy-
ny kazdego zjawiska lub tez o nie pyta¢. Dochodzi do
whniosku:, jesli si¢ dobrze pomysli, bada przedmioty i je-
$li sig, cho¢ cokolwiek wie - mozna wszystko poznac.

Dzieci, ktore przyzwyczaily si¢ odkrywaé w
swoim otoczeniu przyrodniczym ciagle co$§ nowego,
chetnie wedruja, sprawnie przechodza po kamieniach i
zwirze, nie odstrasza ich zla pogoda. To wszystko
wzmacnia ich sity fizyczne, hartuje je, odpreza uktad
nerwowy, rozwija sprawnos¢ i zreczno$¢ ruchowa. Pod-
czas spaceru realizujac postawione przed dzie¢mi zada-
nie u dzieci budzi si¢ zacickawienie, uwaga skierowana
zostaje na poznanie, pobudza si¢ do aktywnosci, co
sprzyja rozwijaniu zdolnosci poznawczych.

Aby rozpoznaé szczegodty, réznice i cechy ogdlne, nie-
zbedne sa poprawne procesy myslowe, tj. umiejgtnosé
analizy, syntezy, porownania i uogdlniania.

Wszystkie te czynnosci nie doprowadza do
celu, jesli u ich podstaw braknie wytrwato$ci w poszu-
kiwaniu i obserwacji. Zjawiska przyrody mimowolnie
przyciagaja uwagg, obserwacje 1 spostrzeganie
wywotujg reakcje emocjonalne. Dziecko szybko za-
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uwaza, ze do wlasciwych wynikéw mozna dojs¢ tylko
wtedy, gdy obserwuje si¢ doktadnie, z nalezyta uwaga.
Réznorodne i systematycznie prowadzone zajgcia przy-
rodnicze w duzym stopniu rozwijaja zdolnos¢ koncen-
trowania uwagi, skupienia sig.

Motorem aktywnosci jest gtod wiedzy, zain-
teresowanie wszystkimi zywymi istotami, tym wszy-
stkim, co si¢ zmienia, rado$¢ odkrywania oraz che¢é
spozytkowania zdobytych wiadomosci w samodziel-
nym wplywaniu na przyrodg. Zainteresowania wazne sa
przede wszystkim dla rozwoju umystowego dziecka w
danej dziedzinie, stanowia impuls do zdobywania wie-
dzy 1 rozwoju zdolno$ci obserwacyjnych, wyobrazni.
Szczegdlng rados¢ sprawia dziecku wspolne z grupa od-
krywanie czego$§ nowego oraz fakt, ze w czasie zbioro-
wych obserwacji dostrzega si¢ wigcej i doznaje
glebszych przezy¢ niz indywidualnie.

Glgbokie zainteresowania sa podwaling gruntownej
wiedzy, mozna tu, wigc wiele dokona¢ w procesie wy-
chowania dzieci przedszkolnych.

Wiek przedszkolny sprzyja ksztaltowaniu ta-

kich motywow jak mito$¢ do przyrody,
troskliwo$¢ wobec zywych organizmow i zwiazane z
tym pragnienie ich ochrony i pielegnacji. Do tej grupy
motywow nalezy cheé¢ aktywnego udziatu w dokonywa-
niu zmian w przyrodzie. Jest naturalne, ze w wieku
przedszkolnym dominuje uczucie radosci z dokonanej
zmiany, a zarazem rodzi si¢ chg¢ tworzenia pigkniejsze-
go zycia dla wszystkich. Kontakty z przyroda poza tym,
ze maja warto$ci poznawcze i ksztattuja postawe
spoteczno-moralng, wptywaja rowniez na rozwijanie
uczu¢ estetycznych. Pigkno przyrody przyciaga uwage,
rozwija mitos¢ do przyrody, zainteresowanie zywymi
istotami 1 budzi rado$¢ z dokonywanych odkry¢. Tylko
dzigki znajomosci wlasnego otoczenia mozna poczué
si¢ odpowiedzialnym za niewielki cho¢by wycinek na-
szego §wiata.
Majac na uwadze wplyw przyrody na wszechstronny
rozwdj dziecka, nauczyciel powinien stara¢ si¢ posze-
rza¢ i wzbogaca¢ odkrycia dziecka w taki sposob, aby
stosunek do wlasnego $rodowiska nacechowany byt
rozmyslem.
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SCENARIUSZ ZAJECIA

PROWADZACA:Bogumita Kluczyk
GRUPA: 6-latki- ,,Pszczotki”
TEMAT: Witamy wiosne-zegnamy zime!

CELE:

v potrafi przeczyta¢ proste wyrazy i zdania

v zna cechy charakterystyczne por roku: wiosny i zimy,
potrafi je zestawic¢

v sprawnie uktada dzialania matematyczne do podane;j
tresci zadania

v’ poprawnie liczy w zakresie 8

v potrafi samodzielnie rozwiaza¢ powierzone zadanie

v zgodnie wspolpracuje z zespotem

v/ rozwija swe zainteresowania przyrodnicze

v zaspokaja potrzebg sukcesu i samorealizacji poprzez
dziatanie

POMOCE: sylwety Pani Wiosny jadacej powozem po

kwitnacej tace, szary papier, duze wycigte z kolorowego

papieru figury geometryczne, cyfry od 1-8, tablica po-

dzielona na potowg: WIOSNA - ZIMA,

koperta z napisami okre$lajacymi cechy charakterysty-

czne por roku, znaczki na dziecigce bluzeczki: symbole

por roku, czapki-kwiaty do tanca, plyta z fragmentem

koncertu A. Vivaldiego

,Cztery pory roku”- ,,Wiosna”, koperty z cyferkami,

ksiazka cz.4 ,Wesota szkota szesciolatka”, nagranie

piosenki - ,,Wiosenna piosenka”, otowki, kredki, sztalu-

gi.

PRZEBIEG ZAJECIA:

1. Wprowadzenie do tematu - Obrazek niespodzian-

ka (cato$¢ zakryta szarym papierem oraz kolorowymi

figurami o ro6znej wielkosci).

Nauczycielka przedstawia dzieciom tre$¢ pierwszego

zadania, ktore polega na odgadnigciu tematu spotkania

poprzez odstanianie kolejnych figur geometrycznych.

Dziecko podaje nazwe figury jej kolor oraz cyfre, ktora

proponuje odstoni¢ a nastgpnie probuje odgadnac ukry-

ty rysunek na podstawie malego fragmentu. Na zakon-

czenie Nauczycielka odstania calo$¢ a dzieci

sprawdzaja czy mialy racje.

2. Praca w zespotach: Wiosna - Zima

Dzieci podzielone na dwa zespoty korzystaja z przygo-

towanych kopert, w ktorych znajduja si¢ wyrazy okre-

$lajace charakterystyczne cechy obu pér roku.

Wybieraja te, ktore pasuja do zimy lub do wiosny, np.

stoneczna, sroga, wesota, smutna, itp. W ten sposob po-
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wstaja promyczki (napisy) wokét obu pér roku, ktore
zostaja odczytane przez przedstawiciela grupy.

3. Zabawa ruchowa: ,,Raz, dwa, trzy Pani Wiosna pa-
trzy !”

Zabawa polega na cichym i szybkim podejsciu do Pani
Wiosny odwréconej tylem do dzieci na umoéwione
hasto. Ktore dziecko pierwsze dotknie Pania Wiosng
wciela sig¢ w jej rolg i przewodzi zabawie.

4. Praca w zespolach: ,, Rozwiqzujemy zagadki”.
Nauczycielka odczytuje dzieciom wylosowane zagadki.
Ich tres¢ jest tematem

zadania matematycznego, ktore polega na utozeniu
dziatania do wystuchanej

tresci. Dzieci uktadaja dwa dzialania, jedno z wykorzy-
staniem znaku + i drugie ze znakiem — a nastgpnie
glosno je odczytuja.

5. Praca zksiazka —,, Wesola szkola szesciolatka”- cz. 4
Dzieci samodzielnie rozwiazuja zadania typu: skresl to.
co Pani Zima zabrata ze soba! Przyjrzyj si¢ uwaznie
Pani Wio$nie na obrazie malarskim i otocz kotkiem wy-
raz TAK oznaczajacy zdanie prawdziwe lub NIE ozna-
czajace zdanie falszywe.

6. Scenka dramowa: ,,Zapraszamy Wiosne”.
Nauczycielka odczytuje wiersz- ,,Pierwszy dzien wios-
ny”. Dzieci pokazuja

w jaki sposob to One zaprosityby wiosng, co by jej po-
wiedziaty.

7. Zabawa muzyczno-ruchowa: ,, Wiosenny bal”.

Na zakonczenie dzieci przystrojone czapkami w
ksztatcie kolorowych

kwiatow dobieraja si¢ w pary i tancza przy muzyce.

Edukacja ekologiczna w szkole podstawowej

Kamila Skrzypczak
Ze§p(’)% Szkot
w Swigciechowie

Ekologia

Ekologia stowo ostatni bardzo ,,modne” bar-
dzo czg¢sto naduzywane dlatego nalezy przypomniec¢ so-
bie jego pochodzenie.

Wyraz ,.ekologia” utworzono z greckiego oi-
kos-dom i logos - stowo albo opowies¢. ,,Jest to opo-
wies¢ o domu” jakiej§ zywej istoty. Dom jest
oczywiscie przeno$nia i oznacza tu calo$¢ otoczenia or-
ganizmu, jego srodowisko zywe i nicozywione. Nazwe
»ekologia” zaproponowano na okreslenie dyscypliny
naukowej, ktéra w swoim obecnym ksztalcie bada wza-
jemne zaleznosci migdzy zywymi istotami, migdzy nimi
a ich zespotami, migdzy nimi a ich $rodowiskiem zy-
wym i nieozywionym.”"

Obecnie coraz czg$ciej w czynnym stownic-
twie Polakow wystepuje stowo ,,ekologia” jest uzywane
nazbyt czgsto i bez uzasadnienia jako reklamowy. Osta-
tnio spotykamy na rynku produkty, ktére okreslane sa
jako ,,przyjazne $rodowisku” np.: proszek do prania,
ptyn do naczyn itp. Nic na to nie poradzimy - $wiat ludz-
ki niestety rzadzi si¢ trochg innymi prawami niz przyro-
dy. Nie warto si¢ jednak gniewaé na te zjawiska
zachodzace w spoleczenstwie. Trzeba jednak caly czas
pamigtac, ze nie mozna bez ekologii jako nauki si¢ oby¢
nauczajac dzieci w szkofach, gdyz funkcjonowanie
cato$ci przyrody, zywej i nieozywionej jako catosci jest
niezmiernie ztozone i bez wnikliwej wiedzy nie bedzie-
my mogli przewidzie¢ nastgpstw ludzkiego dziatania.
Chcac podejmowac dziatania na rzecz ochrony przyro-
dy trzeba samemu posiada¢ ogromna wiedzg, gdyz w
innym razie mozemy spowodowac wigcej szkod niz po-
zytku.
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Edukacja ekologiczna

,Ekologia to problem i wyzwanie, przed kto-
rym nie mozna uciec, bo zagrozenia ekologiczne do-
tycza nas coraz czesciej, czy tego chcemy czy nie.”

Skoro nie mozna uciec to trzeba z tym co$ zro-
bi¢ a jesli robi¢ to tak aby uzyskaé pozytywny efekt -
czyli poprawg stanu $wiadomosci ekologiczne;.

Problem ochrony $rodowiska dotyczy calego
spoteczenstwa, gdyz w wigkszym lub mniejszym stop-
niu dotyka kazdego z nas i dlatego kazdy musi posiasé¢
okreslona wiedzg¢ na temat ekologii. Jest rzecza zrozu-
miata, ze w zaleznosci od wyksztatcenia i wykonywa-
nego zawodu bedzie zalezat zasob tej wiedzy. Myslg, ze
bardzo trafnie ujeta to A. Kalinowska w swojej ksiazce
piszac:

,Problemy zagrozenia srodowiska nie powin-
ny by¢ bagatelizowane, lecz tez nie moga stanowic je-
dynej tresci wychowania ekologicznego. W innym
przypadku zagraza niebezpieczenstwo, ze przemieni si¢
ono w pedagogike katastroficzna, we wrazenie, ze o na-
turg nalezy sig troszczy¢ dopiero wtedy, gdy jest znisz-
czona badz gdy grozi jej zniszczenie. Zwierzeta i
rosliny nie staja si¢ dopiero wtedy godne zainteresowa-
nia, kiedy grozi im wymarcie, a rzeki wtedy, dopiero
kiedy podlegaja regulacji. Taka pedagogika , katastrofi-
zmu” moze da¢ poczucie, ze i tak jest juz na wszystko za
p6zno. Wrazliwi uczniowie moga na ciagle powta-
rzajace si¢ przerazajace wiesci reagowac brakiem zain-
teresowania, agresja czy depresja, gdyz sa przez nie po
prostu emocjonalnie przecigzeni. Zatem madra eduka-
cja ekologiczna nie moze ograniczaé si¢ do przekazy-
wania porcji wiadomosci niezbednych do zrozumienia,
jak funkcjonuje §wiat przyrody. Powinna réwniez po-
méc w znalezieniu miejsca w $wiecie pojmowanym
jako harmonijna cato$¢ ludzi z przyroda. Powinna takze
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shuzy¢ wyksztatceniu aktywnos$ci i odpowiedzialnosci
za los ziemi.” ?

Nalezy pokazywaé efekty wlozonej pracy
cztowieka w ochrong przyrody np. formy ochrony przy-
rody jakimi sa parki narodowe, krajobrazowe, pomniki
przyrody, ktorych raczej bysmy juz nie ogladali, gdyby
nie objecie ich ochrona. Bardzo dobrym przyktadem
dobrych efektow jest bobr, ktoremu od wielu stuleci
grozila zaglada ze wzgledu na jego pigkne futro i poszu-
kiwany przez czlowieka leczniczy tluszcz. Obecnie
zwierzg to objete jest ochrong i uznane jako uratowane
od zagtady, a wreez stato si¢ szkodnikiem, przed ktorym
w wielu miejscach w kraju trzeba chroni¢ drzewostan.

Cele edukacji ekologicznej

Podstawowym zadaniem calej spotecznosci
szkolnej winno sta¢ si¢ wykorzystanie podstawy pro-
gramowej, aby wyzwoli¢ i wyrobi¢ w uczniach potrze-
by zycia zgodnego z ideami zrOwnowazonego rozwoju.
Mozna to osiagnac przez:

v/ poznanie praw 1 wspoélzaleznosci rzadzacych przy-
roda, a takze zachodzacych migdzy przyroda a
czlowiekiem,

v ksztaltowanie cztowicka §wiadomego swej jednosci
ze srodowiskiem przyrodniczym i spoteczno-kultura-
Inym,

v pobudzanie wrazliwosci na pigkno przyrody i tad
przestrzenny,

v ksztaltowanie postawy szacunku dla zycia i zdrowia,
zarowno wilasnego, jak i wszystkich innych istot,

v/ rozwijanie umiejetnosci obserwowania $rodowiska
oraz gromadzenie o nim informacji,

v prowadzenie aktywnych form edukacji w terenie, np.
»zielone szkoty”,

v wspoélpraca migdzy nauczycielami w tworzeniu kli-
matu sprzyjajacego realizacji podstawowych celow
edukacji ekologicznej,

v ksztaltowanie umiejgtnosci rozwigzywania proble-
méw zgodnie z posiadang wiedzg i przyswojonym
systemem wartosci.

Duza rolg w edukacji ekologicznej odgrywaja
media a szczegdlnie telewizja. Biorac pod uwagg ile
przecigtny Polak spgdza czasu przed telewizorem to jest
to czas skupienia czgsto wigkszy niz np. w szkole. Dla-
tego bardzo wazne jest, aby zadbac o jakos¢ tego prze-
kazu wiedzy i umiejgtnosei, gdyz czgsto to telewizja
wywiera poglad na dany problem i od osoéb reali-
zujacych program i ich odpowiedzialnos$ci za przekaz
zalezy czy dostrzezemy potrzeby przeciwdziatania ne-
gatywnym zjawiskom zachodzacych w przyrodzie czy
tylko korzy$ci materialne jakie z tego osiagnac.

Drugim waznym ogniwem w edukacji ekolo-
gicznej jest dom rodzinny. Rodzina to podstawowa ko-
moérka spoleczna ksztaltujaca osobowos¢ 1 postawy
cztowicka. W Polsce wciaz wyjatkowa wola 1 sita od-
dziatywania rodziny moga okaza¢ si¢ niezwykle pomo-
cne w prowadzeniu skutecznej edukacji ekologiczne;.
W rodzinie ksztaltuje sig pierwsze wyobrazenie o $wie-

cie, wymieniane sa poglady i do§wiadczenia. Rodzina

powinna by¢ miejscem, w ktorym stosuje si¢, sprawdza

1 koryguje wiedzg¢ w zakresie ochrony $rodowiska, na-

byta przez wszystkich jej cztonkéw. Od domu, rodzi-

cow, od mediow, organizacji ekologicznych nalezy
oczekiwac¢ wzbogacenia catego procesu edukacji.

Nadrzednym celem edukacji ekologicznej po-
winno by¢ dazenie do stworzenia spolecznos$ci $wiado-
mej, pojmujacej S$rodowisko globalnie. Dlatego
dziatania nauczycieli w szkole sa niepowtarzalna szansa
ksztattowania nowych, przyjaznych naturze postaw do
indywidualnego i zbiorowego dziatania.

Cele edukacji dla klas IV-VI szkoty podstawowej zawa-

rte w podstawie programowe;j:

v’ rozwijanie wrazliwosci na problemy Srodowiska na-
turalnego cztowieka,

v dostrzeganie niekorzystnych zmian zachodzacych w
najblizszym srodowisku,

v okreslanie sposobu jak najlepszego zapobiegania tym
zmianom lub sposobu ich ograniczania,

v dostrzeganie korzystnych zmian zachodzacych w
najblizszym otoczeniu,

v umozliwia sformutowanie witasnych projektow roz-
woju korzystnych zmian zachodzacych w najbliz-
szym $rodowisku.

Do realizacji powyzszych celow nalezy stwo-
rzy¢ odpowiednie warunki, aby uczniowie mogli we
wlasciwy sposob si¢ rozwijaé i poznawac otaczajacy
$wiat, aby zrozumie¢ hierarchi¢ wartosci. Rozbudzaé
wrazliwos¢ na pigkno otaczajacego go krajobrazu oj-
czystego przyrody jak rowniez i potrzebg przebywania
w $rodowisku przyrodniczym. Mozemy to osiagnac
swoim zaangazowaniem wykorzystujac posiadana wie-
dzg i stosujac odpowiednie metody realizacji celow.
Wycieczka jako jedna z form realizacji edukacji
ekologicznej.

Zajecia te sa interesujaca i najbardziej sku-
teczng forma realizacji celow ekologicznych. Waznym
argumentem uzasadniajacym potrzebg organizowania
wycieczek jest fakt, ze: ,,stanowi one dla dzieci zawsze
przyjemne przezycia, urozmaicenie zycia nie tylko
szkolnego ale i codziennego, A to, ze dziecko poznaje w
atmosferze emocjonalnego zaangazowania, powoduje
fatwiejsze 1 trwalsze przyswajanie. Prze bezposredni
kontakt z otoczeniem uzyskujemy najlepsze rezultaty
wychowawcze.”

Wspotczesnosé niesie nowe problemy, do kto-
rych rozwiazania staramy si¢ juz w szkole przygotowac
uczniéw. Naleza do nich migdzy innymi umiejgtnosci
spedzania czasu wolnego i ochrony srodowiska
cztowieka. Te zadania mozemy realizowaé w czasie za-
jg¢ terenowych i na wycieczkach. Zajgcia w terenie po-
magaja opanowac¢ wigzanie teorii z zyciem, co wptywa
na zainteresowanie uczniow materialem nauczania i
otaczajaca rzeczywistoscia, umozliwia realizacj¢ pod-
stawowych  celow  dydaktyczno-wychowawczych
wspotczesnej szkoty.

Znaczna czgs¢ zajeé z przyrody powinna si¢
odbywaé poza sala szkolna. Zajecia w terenie umozli-
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wiaja bezposrednie zetknigcie si¢ ucznia ze $Srodowi-
skiem przyrodniczym. Wplywaja na ksztattowanie
zmyshu obserwacji, na wyobraznig, a takze ucza prakty-
cznych umiejgtnosci takich jak: dokonywanie pomia-
réow, rozpoznawanie ro$lin, zwierzat, orientacji w
terenie, form terenu itp.

Prowadzacy zajgcia powinien by¢:

v" doradca, przyjacielem

v pomocnikiem

v inspiratorem

v 0soba, ktora czuwa nad bhp.

Przygotowanie do wycieczki dotyczy zarowno
przygotowania ze strony nauczycieli, jak i dzieci. Po-
winni wiedzie¢ po co pojada; dokad i co beda robi¢ i
wtedy zwigkszy si¢ samo zainteresowanie wycieczka.
Dobrze byto by aby mogli rowniez bra¢ udziat w opra-
cowaniu programu wycieczki, gdyz beda czuc sig bar-
dziej odpowiedzialne za jej przebieg.

Dobrze przygotowana wycieczka powinna
przebiega¢ wedtug $cisle okreslonego planu. plan wy-
cieczki przewiduje jej cel i sposob realizacji. Nauczy-
ciel powinien stara¢ si¢ jak najmniej ingerowaé w

dziatalno$¢ uczniéw jednoczesnie starajac si¢ aby cel
zostal zrealizowany jak najlepiej z zachowaniem bez-
pieczenstwa ucznidw. Dlatego najwazniejsza sprawa
pod tym wzgledem jest dobra znajomos¢ terenu, liczka
opiekunow wycieczki i posiadanie przez nich apteczki.
Czy to juz wszystko, z pewnoscia nie. Weiagu
22 lat pracy organizowatam wiele wycieczek i zdarzato
sig, ze znajdowalam si¢ w sytuacji nie zaplanowanej -
c6z wtedy? Zalezy to od tego, czy to co si¢ zdarzyto jest
przyjemne czy przykre, ale zawsze trzeba mysle¢ w ka-
tegoriach osoby, ktorej rodzice powierzyli swoje naj-
wigksze skarby i cokolwiek si¢ zdarzy ponosimy za to
odpowiedzialno$¢ i to nie tylko stuzbowa, ale i moralna.

1) M. Howaniec: Rozwijanie swiadomosci ekologicznej
Aura 6/2003

2) A. Kalinowska: Ekologia - wybor przysztosci. War-
szawa, 1992, s. 275.

3) J.Dudzinska : Metodyka wychowawcza w przedszko-
lach. Warszawa 1978, s. 17

Moje dzialania ekologiczne z mlodziezg

Alina Matuszek
II Liceum Ogo6lnoksztatcace
w Lesznie

Jednym z waznych celéw ja-
kie stawiam sobie w pracy dydaktycz-
nej i wychowawczej z mlodzieza jest
rozwijanie ich  zainteresowan i
poglebianie swiadomosci ekologicznej.

Edukacja ekologiczna, zda-
niem Anny Kalinowskiej, moze ode-
gra¢ nieoceniona rol¢ we wdrazaniu
idei zrownowazonego rozwoju.'

Adam Mierzwinski utozsamia
edukacjg ekologiczna z edukacja srodo-

wiskowa i traktuje ja jako: ,.koncepcje
ksztalcenia i wychowania

Czlonkowie Kota Ekologicznego wraz z opiekunem Aling Matuszek

spoteczenstwa w duchu poszanowania
srodowiska przyrodniczego zgodnie z
hastem: my$le¢ globalnie — dziata¢ lokalnie™.
Podobna koncepcje prezentuje Romuald Ola-
czek. Wedtug niego ,,edukacja ekologiczna to obecnosé
problematyki ochrony przyrody i S$rodowiska w
ksztatceniu ogdlnym — szkolnym i pozaszkolnym’™.
Najwigkszym sukcesem w tej pracy byto uzy-
skanie przez moja uczennic¢ Roksang Majewska w
2002 i 2003 roku tytutu finalisty Olimpiady Wiedzy

Ekologicznej. W nagrod¢ Roksana otrzymata indeks
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Uniwersytetu ~ Gdanskiego  upowazniajacy  do
studiowania wymarzonej przez nia oceanografii. Z
wielka przyjemnoscia organizuj¢ w II Liceum Ogodlno-
ksztatcacym etapy szkolne konkursu Polskiego Towa-
rzystwa Ochrony Przyrody ,,Salamandra”. Biora w nim
udziat uczniowie, ktorych pasjonuje przyroda, jej pigk-
no i zagrozenia. Ten konkurs w szczegélnym stopniu
sluzy rozwijaniu zainteresowan biologicznych i
poglebianiu $wiadomosci ekologicznej mtodziezy.
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wie Kota Ekologicznego wykonali
cickawa dekoracje auli szkoly. Po-
proszono cala spotecznos¢ I1 LO o
odpowiedz na pytanie: ,,Co mo-
zesz zrobi¢ dla Ziemi?” Powstalo
wiele interesujacych koncepcji.
Umieszczono je na niebieskich ka-
rteczkach wkomponowanych w
dekoracj¢. Mtodziez prowadzita
ozywione dyskusje podczas czyta-
nia wypowiedzi kolegoéw. Laczni-
kiem migdzy Dniem Drzewa i
Dniem Ziemi byla ,,zielona muzy-
ka”.

Obie akcje mialy charakter happe-
ningu i cieszyly si¢ ogromnym
zainteresowaniem mtodziezy.
Mysle, ze taka forma poglebiania

Wystawa plakatow pod hastem ,,Ocali¢ Ziemie” - aula I LO w Lesznie

swiadomosci ekologicznej daje
dobre rezultaty i trafia do mtodego

Zupehie inny charakter maja ogoélnopolskie
konkursy zadaniowe. W 2006 roku Fundacja Osrodka
Edukacji Ekologicznej w Warszawie ogtosita konkurs
na lokalng gazetke ekologiczna. Zespot redakcyjny
,,Eko-Team” pod moja opieka uzyskal wyr6znienie za
przygotowanie gazetki ,,W harmonii z natura”. Wszy-
stkie czynnosci przy tworzeniu gazetki byly dla
miodych ludzi duzym wyzwaniem oraz sprawdzianem
ich umiejetnos$ci dziennikarskich, informatycznych i te-
chnicznych.

Mtodziez zainteresowana ekologia moze po-
dejmowac inicjatywy i realizowa¢ swoje pomysly w
Kole Ekologicznym. Do najciekawszych przedsigwzigé
nalezaly obchody Dnia Drzewa i Dnia Ziemi. Na
poczatku wrzesnia opracowano program zwiazany z
Dniem Drzewa, ktory przypada 10 pazdziernika. Z tej
okazji ogloszono dwa konkursy: plastyczny na plakat
poswigcony wlasnemu wyobrazeniu drzewa i literacki
na wiersz, fraszke lub limeryk nawiazujacy symbolicz-
nie do drzewa.

Z plakatow, ktore wptynety na konkurs plasty-
czny urzadzono wystawe w szkolnej auli. Autorzy naj-
lepszych plakatow i utwordw literackich otrzymali na
uroczystym apelu nagrody ksiazkowe ufundowane
przez Nadlesnictwo Karczma Borowa.

Najwigksze zainteresowanie miodziezy w 11
LO wzbudzito wielkie drzewo namalowane na papierze
i umieszczone w auli szkoty. Na jego gatgziach ucznio-
wie przyklejali zielone papierowe listki z odpowiedzia
na wczesniej zadane pytanie: ,,Czym dla ciebie jest
drzewo?”. Rezultat zabawy byt zaskakujacy. Na drze-
wie pojawilo sig kilkaset listkow z przer6znymi teksta-
mi. Podczas przerw zainteresowani uczniowie
podchodzili do drzewa, aby odczyta¢ odpowiedzi kole-
gow. W tle towarzyszyla im ,,zielona muzyka”.

Z okazji Dnia Ziemi ogtoszono kolejny kon-
kurs plastyczny pod hastem ,,Ocali¢ Ziemig”. Czlonko-

pokolenia.

Mtodziez chetnie bierze udziat w wigkszych
akcjach $rodowiskowych, takich jak: ,Czysty Las”,
,Sprzatanie Swiata” czy sadzenie lasu. Wspotpracuje-
my w tym zakresie z Nadle$nictwem Karczma Borowa.
Postawa przyjazna srodowisku, dobre nawyki to cechy
coraz czgsciej spotykane u mtodych ludzi. Warto szu-
ka¢ réznorodnych metod dziatania, aby dotrze¢ do
mtlodziezy i humanistycznie ksztattowac ekologiczny
sposOb myslenia.

1) A. Kalinowska., Ekologia — wybor przysztosci, War-
szawa, 1992, s. 333 i nastepne

2) A. Mierzwinski., 1000 stow o ekologii i ochronie sro-
dowiska, Warszawa, 1991, s. 60-61

3) R.Olaczek , Stownik szkolny. Ochrona przyrody i
srodowiska, Warszawa, 1999, s. 61-63
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Dziatalnos¢ Klubu Europejskiego Gimnazjum
w Kebtowie w ramach
Europejskiego Roku Edukacji Obywatelskiej

Artur Lozinski
Opiekun Klubu Europejskiego
Gimnazjum w Keblowie

ai Edu
| | “L Oby
W ciagu ostatnich lat na na-
szych oczach rozgrywaja sig
wielkie i wazne wydarzenia.
W naszej szkole, od poczatku jej istnienia, Klub Euro-
pejski aktywnie wiaczyt si¢ w przygotowanie mtodzie-
zy do przysztych zadan. Nasze dziatania koncentruja si¢
na propagowaniu idei Zjednoczonej Europy w $rodo-
wisku lokalnym.
Po ogtoszeniu przez Rade Europy roku 2005 Europej-
skim Rokiem Edukacji Europejskiej na spotkaniu
cztonkow naszego klubu postanowiliSmy podja¢ w na-
szej szkole dzialania stuzace realizacji zatozen tego
przedsigwzigcia. Ustalilismy, ze bedziemy brali udziat
w roznego rodzaju projektach, ktérych zalozenia sa
zbiezne z celami EREO.

Uczestniczylismy w migdzynarodowym proje-
kcie Dzien Wiosny w Europie oraz programach ogdlno-
polskich Moja Szkota w Unii Europejskiej i Polska i
Parlament Europejski. Dzigki udziatowi w tych akcjach
nasi uczniowie mieli mozliwo$¢ blizszego poznania in-
nych panstw i narodow. Poznaja instytucje Unii Euro-
pejskiej i ich funkcjonowanie. Znaja swoje prawa we
wspolnej Europie. Maja mozliwo$¢ kontaktu z polityka-
mi, dziennikarzami oraz ludzmi nauki i kultury.
Naszym priorytetem jest przygotowanie uczniow do zy-
cia w wolnym, demokratycznym i nowoczesnym pan-
stwie. Realizujemy je przez organizacj¢ nietypowych
lekcji demokracji. W ubieglym roku zorganizowali-
$my Gminny Konkurs Wiedzy o Europie i Unii Europe-
jskiej, mlodziezowe wybory w ramach projektu
»Mlodzi Glosuja — Wybory Parlamentarne i Prezydenc-
kie” oraz Powiatowy Dzien Edukacji Obywatelskiej, w
ktorym uczestniczyli samorzadowcy, nauczyciele, ro-
dzice i uczniowie. Mtodziez ze szkot srednich i gimna-
zjalnych naszego powiatu dyskutowala na temat
miejsca mtodego Polaka w Europie, jego aktywnosci w
budowaniu lokalnej spoteczno$ci. Uczestnicy spotkania
zastanawiali si¢ czy tolerancja, przynalezno$¢, swiado-
mo$¢ narodowa to frazesy , puste stowa czy wartosci.
W maju wspoélnie z mtodzieza z Niemiec i Szwecji bra-
liSmy udziat w obchodach Wielkopolskiego Dnia Euro-
py. W grudniu 2005 r. uczestniczyliSmy w Europejskim
Tygodniu Mtodziezy ,, Na sportowo” w Gubinie. Po-
znali$my program ,,Mlodziez” oraz projekty sportowe
realizowane z jego $rodkow.

Cztonkowie Klubu Europejskiego korzystaja z nowo-
czesnych technologii. UczestniczyliSmy w wideokon-
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ferencji z postem do PE p. Grazyna
Staniszewska oraz w grze dydakty-
cznej ,,Podejmowanie decyzji - gra
r6l”. Poprzez Internet realizowali-
smy projekt ekologiczny ze szkola
dunska.

Nawiazali$my wspotpracg migdzy-
narodowa z niemiecka szkota Real-
schule w Lubben.

W 2005 roku zorganizowalis$my wspolny projekt z oka-
zji obchodéw w naszej gminie ,,Roku dr Roberta Ko-
cha” z okazji 100-lecia przyznania mu nagrody Nobla.
Dzigki wzajemnym kontaktom mtodziez ma mozliwo$é
poznania si¢ i praktycznego wykorzystania umiejgtno-
$ci jezyka niemieckiego.

Jestesmy czes$cia spotecznoscei lokalnej, dlatego staramy
si¢ takze podejmowac dziatania, ktore beda w naszych
uczniach budzity spontaniczno$¢ i wrazliwos¢ na spra-
wy matej ojczyzny. Poprzez udzial w warsztatach
»Myslg, wybieram, zmieniam $wiat” oraz w Forum
Mtodziezy nasi uczniowie poznawali mechanizmy two-
rzenia projektow i organizowania debat. Efektem tych
dziatan byto opracowanie projektu ,,Mtodziezowa Rada
Gminy Wolsztyn”. Opracowali§my plan tego przedsig-
wzigcia oraz projekt statutu. Nasz propozycje przedsta-
wili$my na spotkaniu z wtadzami samorzadowymi (
Burmistrzem Wolsztyna, Przewodniczacym Rady Mie-
jskiej i Sekretarzem Gminy).

Cztery  lata temu narodzil si¢ pomyst
uporzadkowania poniemieckiego cmentarza ewangeli-
ckiego. Mlodziez oczyscita teren i naprawita zniszczo-
ne groby. W ubieglym roku posadziliSmy drzewa i przy
pomocy rodzicow wykonaliSmy nowe ogrodzenie. W
pazdzierniku na grobach postawiliSmy brzozowe krzy-
ze. Na cmentarzu, z okazji Swigta Zmartych zaptonety
znicze i lampki. Jest to znakomity przyktad tolerancji i
szacunku.

Aktywnie uczestniczymy w powiatowych pro-
gramach przygotowujacych nasze spoteczenstwo do zy-
cia we wspolnej Europie. W ubieglym roku szkolnym
realizowali$my program ,, Czy znasz projekt Konstytu-
cji dla Europy”. W naszej szkole zorganizowalismy wa-
rsztaty ,, Jak napisaé Preambul¢ Konstytucji
Europejskiej”, ktore przeprowadzili wspotpracownicy
eurodeputowanego p. Jana Kutakowskiego oraz lekcje
europejskie przeprowadzone przez panie z RCIE w Po-
znaniu. W zajeciach tych uczestniczyta mtodziez z 6 za-
przyjaznionych szkol. Wyzej wymieniony program
prezentowaliSmy na Festiwalu Lokalnych Dzialan
Mtodziezy w Warszawie gdzie spotkat si¢ ze sporym
zainteresowaniem zwiedzajacych i organizatorow. Du-
zym przezyciem byto uczestnictwo w Paradzie Schu-
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mana podczas XII Europejskich Spotkan Mlodziezy w
Warszawie.

Uczniowie uczg¢szezajacy do Gimnazjum w Kebtowie
pochodza z rodzin borykajacych si¢ z problemem bez-
robocia. Nie mozna jednak pozwoli¢, by w mtodziezy
ugruntowato si¢ przeswiadczenie, ze nie maja szans i
perspektyw. Wszystkie podejmowane przez Klub
dziatania pobudzaja do aktywnosci, wskazuja nowe

drogi i mozliwosci, ucza, ze takze od nich zalezy jaka
bedzie w przysztosci Polska i Europa. Zadaniem na-
uczycieli, rodzicow, samorzadowcow, politykdw jest
stworzenie warunkow, aby nowe pokolenia Polakéw
mogty przygotowac si¢ do przysztych zadan. Ten cel
przy$wieca wszystkim akcjom podejmowanym przez
Klub Europejski Gimnazjum w Keblowie.

Dlaczego nalezy uczy¢ o Holokauscie?

Iwona Gubanska
Osrodek Ksztalcenia Ustawicznego Nauczycieli
w Lesznie

HOLOKAUST - to stowo, ktore ciagle bedzie
brzmie¢ ztowieszczo.
Tyle juz lat uptyngto od zakonczenia drugiej wojny
$wiatowej 1 hitlerowskich zbrodni,
a mimo to trudno wymaza¢ Holokaust z pamigci.
Trzeba takze pamigtac o tym, ze nie wszyscy to okresle-
nie akceptuja. Dlaczego?
Jak twierdzi ks. Romuald Jakub Weksler-Waszkinel',
Holokaustem — w sensie pierwotnym — nazywamy
catopalna, mita Bogu ofiare, sktadang przez kaptanow.
Hitlerowska zbrodnia dokonywana na Zydach nie miata
z tym nic wspolnego.
Wrecz przeciwnie: byla przeciwstawieniem si¢ woli
Boga, byta jakby zejsciem na dno pickta, zanurzeniem
si¢ w misterium zta, realizowaniem jakiego$ koszmar-
nego absurdu.
Stad tez nazwa najbardziej adekwatna i najbardziej arty-
kutujaca hitlerowska zbrodnie zagtady Zydéw — wydaje
si¢ hebrajski termin Szoah.
Dzisiaj, bez wzgledu na etymologi¢, rownie ztowrogo
kojarza si¢ nam Holokaust, Szoah
czy Zagtada.
Holokaust byl ta granica, na ktorej wszyscy: filozofo-
wie, pisarze, historycy musieli si¢ zatrzymac-.
Zatrzymali si¢ oczywiscie takze polscy tworcy.
Trudno przej$é obojetnie obok takiej tragedii, trudno
przejs¢ obojgtnie obok ideologii, ktora doprowadzita do
takiej tragedii.
C. M. Martini w ksiazce ,,Absurd Os$wiecimia i miste-
rium Krzyza” napisat:
,,Biada /.../ kazdemu, kto przestaje czuwac,
hudzac sig, ze nie bedzie juz drugiego Oswigcimia”.
Przerazajaca to wizja, ale sktaniajaca tez do glebokiej
refleksji nad cztowiekiem, nad jego czlowieczenstwem.
To stowa, ktore brzmig jak ostrzezenie.
Tak samo ,,brzmia” te teksty kultury, ktére do dnia dzi-
siejszego nie pozwalaja zapomnie¢
o Zagladzie, nakazuja ,,zatrzymanie si¢” na granicy Ho-
lokaustu.

,,Dlaczego nalezy uczy¢ o Holokaus$cie?” to tytut bar-
dzo waznej ksiazki wydanej pod redakcja Jolanty
Ambrosewicz-Jacobs i Leszka Hondy. *

Mowienie o ludobdjstwie, w tym o Holokauscie, niejed-
nokrotnie wywotuje reakcje dalekie od tych, ktorych
pozadaliby$my. Czgsto styszymy, ze nalezy juz zaprze-
sta¢, ze dosy¢ juz epatowania nas obrazami zabdjstw,
wojen.

Czy jednak istotnie jest to wazki argument?

Rasizm, ksenofobia i ludobojstwo maja miejsce wokot
nas — zdaja si¢ mowi¢ autorzy ksiazki - a pamigé o
Zagtadzie powinna by¢ przestroga. /za: J. Ambrosewi-
cz-Jacobs/.

Najlepiej jednak, moim zdaniem, odpowiedz na pyta-
nie, dlaczego nalezy uczyé¢ o Zagtadzie, formuluje Ser-
giusz Kowalski, autor rozdziatlu ,,To oczywiste” /takich
odpowiedzi udzielaja rowniez inni autorzy tekstow uje-
tych w zbiorku/. Juz tytut stanowi konkretna odpo-
wiedz, a jej dopehienie znajdziemy w stowach:

A dlaczego nie? Przeciez wydarzyla si¢ na ziemiach
polskich i to catkiem niedawno, za pokolenia moich ro-
dzicéw. Nie pytamy, czy uczyé — uczymy o rzeczach
duzo dawniejszych, dobrych i ztych....

T. Jakubowicz-Mount tak uzasadnia koniecznos$¢ na-
uczania o Holokauscie:

,Jezelinie chcemy naszym dzieciom przekazywac dzie-
dzictwa przemocy, to musimy uzdrowi¢ korzenie zta.”
S. Kowalski zadaje jeszcze inne, wazniejsze pytania: Po
co? W jakim celu?

Ten rozdziat ksiazeczki szczegolnie przykut moja uwa-
g¢. Niewielki, zreszta tak jak pozostale, ale dajacy wiele
odpowiedzi i podpowiedzi.

Niezmiernie istotne jest, ze odbiorca wypowiedzi zapre-
zentowanych w ,.Dlaczego nalezy uczy¢ o Holokau-
scie?” moze by¢ nauczyciel, uczen, kazdy, kto nie
przechodzi obojgtnie obok Szoah, ale takze ten, ktorego
wiedza jest fragmentaryczna, niepetna lub nie ma on je-
szcze $wiadomos$ci Holokaustu.

Ksiazke wzbogacaja adresy internetowe zasobow na te-
mat Holokaustu.

T. Jakubowicz-Mount motttem swojego tekstu uczynita
stowa Davida Lyncha:

Jaki jest cel ewolucji cztowieka? Niektorzy uwazaja,
ze jestesmy tu po to, zeby uzyska¢ wiedzg o taczeniu
przeciwienstw i godzeniu sprzecznosci.”

Niech ksiazka pozwoli wszystkim znalez¢ odpowiedz
na to pytanie.
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Harmonogram przeprowadzenia egzaminu maturalnego

w terminie dodatkowym-sesja wiosenna 2006

Na podstawie § 97a ust. 4 Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzes$nia 2004 r. w sprawie warun-
kow 1 sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania sprawdziandw i egzami-
néw w szkotach publicznych (DzU nr 199, poz. 2046, z pdzniejszymi zmianami) dyrektor Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej ustala nastgpujace terminy i miejsca przeprowadzenia egzaminu maturalnego dla absolwentow szkotl
ponadgimnazjalnych, ktérzy uzyskali zgode dyrektora okregowej komisji egzaminacyjnej na przystapienie do egzami-
nu maturalnego w dodatkowym terminie.
Egzamin odbegdzie si¢ w nastepujacych terminach:

7 czerwca 2006 - jezyk polski

8 czerwca 2006 - jezyk angielski, jezyk francuski, jezyk hiszpanski

9 czerwca 2006 - jezyk niemiecki, jezyk rosyjski, jezyk wloski

12 czerwca 2006 - wiedza o spoleczenstwie, chemia

13 czerwca 2006 - matematyka, geografia, informatyka, jezyk lacinski

14 czerwca 2006 - historia, historia sztuki, historia muzyki, wiedza o tancu

19 czerwca 2006 - biologia

20 czerwca 2006 - fizyka
Rozpocze¢cie wszystkich egzaminow (arkusz I) — o godzinie 10.00.
Egzamin bedzie przeprowadzany w nastgpujacych miejscach:

OKE w Gdansku

jezyk polski — Centrum Ksztatcenia Ustawicznego w Gdansku, ul. Augustynskiego 1
pozostate przedmioty — Gdansk, ul. Na Stoku 49 (siedziba OKE)

OKE w Jaworznie

informatyka — VIII Liceum Ogoélnoksztatcace w Katowicach, ul. 3-Maja 42
pozostate przedmioty — Jaworzno, ul. Mickiewicza 4 (siedziba OKE)

OKE w Krakowie |1)II Liceum Ogolnoksztatcace im. Hetmana J. Zamoyskiego w Lublinie ul. Ogrodowa 16; 20-075 Lu-
blin (dla zdajacych z woj. lubelskiego)
2) V Liceum Ogolnoksztalcace im. K. K. Baczynskiego w Rzeszowie; ul. Hetmanska 8; 35-045 Rze-
szow (dla zdajacych z woj. podkarpackiego)
3) Zespdt Szkot Mechanicznych Nr 3 im. gen. W. Sikorskiego (Biuro OKE w Krakowie); os. Szkolne
37; 31-978 Krakéw (dla zdajacych z woj. matopolskiego)
4) i Liceum Ogo6lnoksztatcace im T. Ko$ciuszki; 21-400 Lukow;
ul. ks. Kard. Stefana Wyszynskiego 41 (jezyk angielski dla zdajacych z Lukowa)

OKE w Lomzy 1) i Liceum Ogdlnoksztatcace im. A. Mickiewicza, Olsztyn, ul. Mickiewicza 6 (dla zdajacych z woj.
warminsko-mazurskiego)
2) VI Liceum Ogo6lnoksztalcace im. Krdola Zygmunta Augusta, Biatystok, ul. Warszawska 8 (dla
zdajacych z woj. podlaskiego)

OKE w Lodzi 1) Okrggowa Komisja Egzaminacyjna w £.odzi, ul. Praussa 4 (dla zdajacych z woj. t6dzkiego)

2) VIII Liceum Ogoblnoksztatcace im. H. Sienkiewicza w Zespole Szkot Ogolnoksztatcacych nr 15,
27-705 Kielce, ul. Krzemionkowa 1 (dla zdajacych z woj. §wigtokrzyskiego)

3) Konskie — Zespot Szkot Ponadgimnazjalnych nr 1, 26-200 Konskie, ul. Staszica 5 (jezyk polski dla
zdajacych z Konskich)

OKE w Poznaniu

informatyka, jezyk rosyjski — Poznan, ul. Gronowa 22 (siedziba OKE)
inne przedmioty — IX Liceum Ogolnoksztatcace im. K. Libelta, Poznan, ul. Warzywna 24

OKE Centrum Ksztatcenia Ustawicznego ul. Swobodna 71/73, Wroctaw
we Wroctawiu
OKE w Warszawie |III Liceum Ogdlnoksztatcace im. Gen. Sowinskiego, Warszawa, ul. Rogalinska 2

,»Problemy Oswiaty i Wychowania’’ — ISSN 1428-5991

Wydawca: OSrodek Ksztalcenia Ustawicznego Nauczycieli w Lesznie

Zredagowat zespot: Krystyna Chorostecka, Iwona Gubanska, Bogumila Kokosinska, Bozena Roszak, Mirostaw Radola,
Mirostawa Wasowska

Adres redakcji: Leszno, ul. B. Chrobre go 15, tel. (0 65) 529-90-62.

Sktad 1 opracowanie technika komputerowa: OKUN Leszno — Bogumila Kokosinska

Druk: Pracownia Poligraficzna OKUN.

Redakcja zastrzega sobie prawo skracania materiatow i nadawania im tytutow. Materiatow nie zamowionych nie zwracamy.
Projekt winiety: Antoni Suchanecki

28




