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Szanowni Panstwo!

Artykut dr Izabeli Cytlak z
Zaktadu Polityki Oswiatowej i Edu-
kacji Obywatelskiej UAM o post-
rzeganiu niepetnosprawnosci przez
osoby znaczqce w Srodowisku loka-
Inym otwiera ten numer ,,Proble-
mow Oswiaty i Wychowania’’.
Pojmowanie niepetnosprawnosci
swiadczy m. in. o naszej wrazliwo-
sci na problemy 0sob w jakikolwiek
stabszych, wymagajqcych opieki.
Autorka przywolujqc liczne, prze-
prowadzone badania zwraca uwa-
ge na tendencje postrzegania ludzi
niepetnosprawnych, postawy
spoleczne wobec tych osob oraz ich
uwarunkowania. Wyniki tych ba-
dan dowodzq, iz liderzy spoleczno-
Sci lokalnych nie majq dostatecznej
wiedzy o tych zagadnienia oraz
przejawiajq trudnosci w komunika-
¢ji z osobami niepetnosprawnymi.
Przeklada sie to na jakosé
zalatwiania spraw w urzedach, kre-
owanie negatywnych postaw wobec
0s0b  niepetnosprawnych  oraz
sprzyja marginalizacji niepetno-
sprawnosci. Od nich tez zalezy
zmiana tych postaw oraz inicjatywy
i dzialania zwiqzane z ideq integra-
¢ji spolecznosci w srodowisku lo-
kalnym. Dla nauczycieli cenna
wskazowka, ze nalezy rowniez
uczy¢ uczniow wrazliwosci na pro-
blemy ludzi niepetnosprawnych

W dziale ,,Dydaktyka’
proponujemy lekture artykutu oma-
wiajqcego metode czytania Marii
Navratilowej z Pragi, ktora rozpo-
wszechnia jq w calej Europie od
maja 2003 r. , Splywajqce
Czytanie’’ ,,[..Jobejmuje fizjologi-
czne przygotowanie dziecka do
procesu czytania (opanowanie pra-
cy oczu i analiza wzroku, stuchu,

dotyku). Poszczegolne narzqdy,
ktore biorq udziatl w procesie ucze-
nia sie, nawiqzujq do siebie w
Scistej kolejnosci: wzrok —glos -
stuch.[...]" W pazdzierniku i listo-
padzie 2008 r. takie warsztaty
odbyly sie w Gimnazjum w Starych
Oborzyskach. Relacje i wrazenia
uczestniczqcych przygotowaly ich
organizatorki. Marzena Handke
omawia natomiast zastosowanie
metody projektow w pracy przed-
szkola. To rowniez efekt uczestnic-
twa w szkoleniu, tym razem z
Fundacji Rozwoju dzieci im. J. A.
Komenskiego pod nazwq ,,Metoda
projektow badawczych’. Wedlug
autorki praca takq metodq dostar-
cza dzieciom mozliwosci analizo-
wania, stawiania hipotez,
przewidywania, obserwowania
oraz prezentacji wynikow swoich
doswiadczen. O pracy ze starszymi
uczniami pisze natomiast nauczy-
ciel konsultant CDN Iwona Guban-
ska,  zwracajqc  uwage  na
mozliwosci wykorzystania lektur
szkolnych. W prowadzonych z polo-
nistami warsztatach zapropono-
wata wykonanie reklamy lektury.
W artykule mozna zapoznaé sie z
efektami tej pracy. Te wymienione
trzy artykuly dowodzq tez skutecz-
nosci doskonalenia nauczycieli w
roznych kursach i warsztatach.
Warto w nich uczestniczy¢ i warto o
tym pisac i dzieli¢ si¢ wiedzq tam
zdobytq.

Wicedyrektor CDN Le-
szek Jan Zalesny podaje natomiast
zmiany w przepisach oSwiatowych,
ktore wystqpily w okresie od listo-
pada 2008 do stycznia br.

Zyczymy ciekawej lektury.
Krystyna Chorostecka
Redaktor naczelny
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Wychowanie

Niepelnosprawni vs liderzy spolecznosci
lokalnych, czyli 0 wzajemnym postrzeganiu

dr Izabela Cytlak
Zaktad Polityki Oswiatowej
i Edukacji Obywatelskiej UAM

Kilka lat temu w trakcie konferencji organizo-
wanej przez Akademig Podlaska w Siedlcach zostatam
zaproszona wraz z innymi uczestnikami na nieformalne
spotkanie w gronie studentdw tej uczelni. Po przybyciu
na miejsce okazalo sig, ze byliSmy jedynymi osobami
styszacymi w tym gronie. Z nasza do$¢ stabg znajomo-
Scia jezyka migowego, a tym samym niemozno$cia
swobodnej komunikacji, poczuli$my si¢ w swoisty spo-
sob niepelnosprawni.

Wydarzenie to przywotuj¢ na prowadzonych
przeze mnie zajeciach ze studentami i wywoluje ono
kazdorazowo niezwykle interesujace dyskusje o defi-
niowaniu pojgcia niepelnosprawnosci. Okazuje si¢ bo-
wiem, ze znajomos¢ problematyki niepelnej sprawnosci
w spoleczenstwie stoi na do§¢ niskim poziomie. Niejed-
nokrotnie, méwiac o niepelnosprawnych, nie potrafimy
okresli¢, kim tak naprawdg jest osoba niepetnosprawna
i jakie moga by¢ wymiary posiadanej przez nia nie-
petnosprawnosci.

Niepelnosprawnos¢ to kwestia uwiklana w
caly szereg wyjatkowo trudnych i ztozonych wyznacz-
nikow i okolicznosci, wérdd ktorych najwazniejsze - z
punktu widzenia samych oséb niepetnosprawnych -
zwiazane z odczuwaniem przez nich zewngtrznego
Swiata i wlasnej w nim psychologiczno-egzystencjalnej
sytuacji sa niezwykle trudne do przekazania innym,
zwlaszcza tym, ktorzy sa petnosprawni, a jeszcze na do-
datek nie spotykaja si¢ na co dzien z osobami niepetno-
sprawnymi (Auleytner, Glabicka 2000, s.2006).

Niezwykle istotna rolg w spotecznym postrze-
ganiu (szczegodlnie 0sdb niepetnosprawnych) odgrywa
pojgcie stereotypu spotecznego. Stereotypy wiaza si¢
z tendencja do uogdlnionego spostrzegania innych oséb
oraz z powszechnym mechanizmem kategoryzacji, czy-
li przejscia od sygnatéw do ustalenia tozsamosci kate-
gorialnej (Madrzycki 1986, s.34). Latwo popas¢ tutaj w
putapke uogoélniania i zaliczajac osobg do pewnej kate-
gorii, mozna automatycznie identyfikowac u niej inne
cechy. Madrzycki pisze, ze ,,gdy u jakiej$ osoby ziden-
tyfikowana zostanie pewna cecha wskazujaca na jej
przynalezno$¢ do okreslonej kategorii spotecznej(...),
wowczas przypisywane sa jej cechy, ktore zgodnie ze
schematem przystuguja tej kategorii” (Madrzycki 1986,
s.34).

Etykieta niepelnosprawno$ci nadawana oso-
bom, ktorych funkcjonowanie jest utrudnione, oraz
okreslanie $cistej kategorii problemu, wptywa na przy-

pisywanie osobie niepetnosprawnej wlasciwosci, ktore
jej nie cechuja, a rdwnoczesnie, na niedocenianie indy-
widualnego potencjatu osoby. Nazwa w postaci etykie-
ty powoduje uruchomienie stereotypu niepetno-
sprawnosci obowiazujacego w danym spoleczenstwie.
W ten sposob dochodzi czgsto do stygmatyzacji, czyli
naznaczania, w tym wypadku oséb niepelnosprawnych,
ze wzgledu na posiadane przez nie ograniczenia.
Spoteczenstwo oczekuje w takiej sytuacji, iz osoba, wo-
bec ktorej formutuje si¢ konkretne oczekiwania, bedzie
te oczekiwania realizowa¢. Mamy tu do czynienia z efe-
ktem samospetniajacego si¢ proroctwa, jako ze
spoteczenstwo swymi nastawieniami generuje konkret-
ne zachowania i postawy 0so6b niepelnosprawnych, po
to, by utwierdzi¢ si¢ glebiej w przekonaniach, ktore sta-
nowily podstawe wiasnie tych zachowan (Zétkowska
2004, s.544-545).

Potwierdzeniem takiego stanowiska jest doko-
nane przez R. Meighana poréwnanie niepetnosprawno-
$ci do dewiacji. Autor ten uwaza, ze ,,dewiacja jest
konsekwencja zastosowania przez innych regut i san-
kcji. Dewiantem jest ten, kogo udato sig tak okresli¢, za-
chowaniem dewiacyjnym takie zachowanie, ktore
ludzie tak okreslaja” (Meighan 1993, s.325). Podazajac
za mys$la przywotanego tu autora mozna wige przyjac,
ze osoba niepelnosprawna staje si¢ taka osoba, ktora za
taka uznano. Niestety, to spoleczne umowy decyduja o
tym, ktore grupy sa wykluczane. Czgsto takze etykiety,
jakie nadajemy osobom niepelnosprawnym, staja si¢
dla nich miara ich wlasnej wartosci. Grzybowska uzna-
je, ze ,,w przypadku niekorzystnych warunkéw spotecz-
nych osoby dotknigte niepelnosprawnoscia sa niejako
zmuszone nie tylko do przyjecia swojej roli ,,uposledzo-
nego”, ale rowniez do akceptacji jej niezmienno$ci”
(Grzybowska 1997, 5.120).

Whbrew statystykom niepetnosprawno$¢ nie
dotyczy tylko czg$ci spoteczenstwa, ale stanowi ona po-
tencjalne zagadnienie kazdego zyjacego w nim obywa-
tela. Przy wystepujacej obecnie skali zagrazajacych
nam niebezpieczenstw, tkwiacych w srodowisku przy-
rodniczym 1 technicznym, ale takze w dobie sta-
rzejacych si¢ spoteczenstw, zupelnie nowego sensu
nabiera przypomniane powiedzenie, ze inwalida nie
trzeba sig urodzi¢, ale mozna nim zostac za zycia (Siera-
dzki 1996).

Osoby okreslane przez spoteczenstwo jako
niepelnosprawne sg kategoria w do$¢ znacznym stopniu
marginalizowana spotecznie. Z badan Ostrowskiej wy-
nika, ze co piata osoba sprawna nie utrzymuje konta-
ktow z osobami niepelnosprawnymi, ale rowniez nie
zna takich osob posrednio. Niestety, potwierdza to sta-
tus 0séb niepetnosprawnych, ktéry mozemy okresli¢
jako ,outsiders” (Ostrowska 1997, por. tez: Radzie-
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wicz-Winnicki 2004). Skutkiem takiego stanu jest mig-
dzy innymi nieznajomo$¢  problemow  osob
niepetnosprawnych wsroéd znacznej czgsci spoteczen-
stwa.

W tej perspektywie wytania sig istotne zadanie
dla samorzadu lokalnego, jako niezwykle waznego og-
niwa posiadajacego zdolno$¢ do inicjowania zmian
spotecznych. Zadaniem tym jest popularyzacja zagad-
nien zwiazanych z niepetna sprawnoscia w srodowi-
skach lokalnych, gdyz to wtasnie one sa jednym z
pierwszych ogniw (poza rodzina i szkota) decydujacych
o ksztattowaniu §wiadomosci spoteczne;j.

W tym miejscu nalezy przywota¢ badania
przeprowadzone przez Ochonczenko wsrod liderow
spotecznosci lokalnych. Liderzy ci sa uznawani za 0so-
by bedace animatorami wielu dziatan o szerokim wy-
dzwigku spotecznym. Funkcja lidera wiaze si¢ z
wysokim statusem spotecznym, prestizem i uznaniem w
grupie. Spoteczenstwo oczekuje, iz beda oni glgboko
zaangazowani w wypetniane celow grupowych i reali-
zacje zadan zgodnie z normami spolecznosci, w ktorej
zyja (Ochonczenko 2000).

Badania Ochonczenko skupity si¢ wokot pytan
o to, w jaki sposob liderzy spotecznosci lokalnych post-
rzegaja problemy osob niepelnosprawnych i jak staraja
si¢ je rozwigzywaé. Na pytanie o definicj¢ niepelno-
sprawnosci wigkszos$¢ respondentéw odpowiedziata, ze
niepelnosprawnos¢ to:

v §lepota,

v paraliz nog,

v" uposledzenie umystowe,

v powazna choroba serca,

v choroba psychiczna niegrozna dla otoczenia,

v widoczne znieksztatcenie ciala (Ochonczenko
2000).

Nalezy tu podkresli¢, ze badani, udzielajac od-
powiedzi, bazowali gtéwnie na swoich osobistych do-
$wiadczeniach w kontaktach z osobami
niepelnosprawnymi. Mozna zauwazy¢, ze zostaly tu
wymienione najbardziej widoczne z postaci niepetno-
sprawnosci. Takie postrzeganie osob niepelnospraw-
nych moze mie¢ wptyw na stosunek os6b sprawnych do
niepetnosprawnych i jakosci ich interakcji spotecznych.
Potwierdzeniem tej hipotezy sa wyniki, ktore pokazuja,
ze zdaniem liderow S$rodowiska lokalnego gmin nie-
petnosprawni to ludzie stabo wyksztatceni, zyjacy w
trudnej sytuacji ekonomicznej, przewaznie mieszkajacy
z rodzinami, rzadziej samotni, ale tez z drugiej strony
aktywnie uczestniczacy w zyciu, pracujacy, uzyteczni
(Ochonczenko 2000). W prezentowanym badaniu za-
uwazono rowniez istotny zwiazek pomigdzy cechami
spoteczno-demograficznymi lideréw a ich postrzega-
niem ludzi niepelnosprawnych. Wyrdzniono tu kilka
istotnych tendencji:

« osoby pehiace funkcje kierownicze w gminie, takie
jak np. wojt, prezydent, sekretarz urz¢du miasta, kie-
rownik RUP, dyrektor szkoly - charakteryzowata
sktonnos¢ do czgstszego kwalifikowania poszczegol-
nych rodzajéw niepetnosprawnosci do kategorii “lze-
jsza niepetnosprawnos$c”. Wyjatek stanowia jedynie
takie rodzaje niepetnosprawnosci, jak slepota, paraliz

nog, gdzie wystepuje duza zgodnos¢ pogladow mig-
dzy liderami peliacymi roézne role zawodowe i
spoteczne;

» kierownicy Osrodkéw Pomocy Spotecznej, picleg-
niarki $rodowiskowe i pracownicy socjalni zaj-
mujacy si¢ osobami niepetnosprawnymi na terenie
gminy, a takze przedstawiciele medidw (naczelni re-
daktorzy gazet, radia) prawie dwukrotnie czgsciej niz
inni respondenci kwalifikowali powazng chorobg se-
rca i chorobg psychiczna do rzedu powaznych nie-
petnosprawnosci;

» z wiekiem ro$nie liczba wskazan, ze poszczegodlne
rodzaje niepelnosprawnosci naleza do kategorii ,,po-
wazna niepelnosprawnosé”;

» ze wzrostem poziomu wyksztatcenia, w przypadku
takich niepelnosprawnosci, jak: powazna choroba se-
rca, Slepota, paraliz ndg, uposledzenie umyslowe,
maleje liczba wskazan mowiacych, ze jest to 1zejsza
niepetnosprawnos¢. Wyjatek stanowia osoby z wy-
ksztalceniem zasadniczym zawodowym, ktore w
zdecydowanej wigkszosci w przypadku wszystkich
uposledzen traktuja je jako powazna niepetnospraw-
no$¢ (Ochonczenko 2000).

Na podstawie powyzszych tendencji mozna
wysnu¢ wniosek, iz liderzy spotecznosci lokalnej zaj-
mujacy wyzsze szczeble w gminie - w przeciwienstwie
do 0s6b majacych czgstszy kontakt z osobami niepetno-
sprawnymi (kierownicy Osrodkéw Pomocy Spotecz-
nej, pracownicy socjalni i pielggniarki srodowiskowe) -
moga nie dysponowaé wystarczajaca wiedza na temat
specyfiki niepetnosprawnos$ci — stad kwalifikowanie ty-
lko najbardziej widocznych oznak niepelnosprawnosci
jako ,,najcigzsze”. Ponadto osoby zaawansowane wie-
kiem, posiadajace bagaz doswiadczen zyciowych i
same doswiadczajace pewnych trudnosci, ktore poja-
wiaja si¢ w sferze funkcjonowania cztowieka wraz z
wiekiem oraz osoby z wyksztalceniem wyzszym, a wigc
takze z odpowiednim poziomem wiadomos$ci na temat
niepelnej sprawnosci kwalifikowaly poszczegolne typy
niepetnosprawnosci jako ,,najcigzsze”.

Mozna tez z duzym prawdopodobienstwem
przypuszczac, ze osoby z najnizszym wyksztalceniem -
ze wzgledu na trudnosci z identyfikacja specyfiki danej
niepelnosprawnosci - sytuowali ja jako ,,najcigzsza”,
uwazajac zapewne taka kategoryzacjg za ,,bezpieczng”.

Badania Ochonczenko potwierdzaja wyniki
uzyskane przez Ostrowska (1993), ktore wykazaly, iz
osoby niepelnosprawne sa najczgSciej postrzegane
przez spoteczenstwo jako te stabsze, wycofujace sig,
niezadowolone z zycia, niepewne. Najczgsciej sposob
widzenia niepelnosprawnych kojarzy si¢ raczej z nie-
powodzeniami zyciowymi niz z sukcesem. Sg to osoby,
ktére zastluguja na wspotczucie, pomoc i wsparcie,
bedace czgsto cigzarem dla swoich opiekundéw. Osoby
niepetnosprawne, zdaniem o0so6b sprawnych, maja tez
mniejsza szans¢ na udane zycie rodzinne i malzenskie
(Ostrowska 1993). Ten sposoéb postrzegania niepelno-
sprawnosci ma swoje spoteczne konsekwencje. Czgsto
osoby sprawne z gory przekreslaja szanse osob z rdézne-
go typu niepelnosprawnoscia, utwierdzajac je w prze-
konaniu, ze sa mniej warto$ciowe niz osoby sprawne, a
zatem maja mniejsze prawa. Wlacza si¢ tym samym
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proces wtornej niepetnosprawnosci, ,,wchodzenia”
przez osoby niepelnosprawne w tryby naznaczania. Go-
ethe w swej tworczosci zawarl zdanie: ,potraktuj
czlowieka wedlug tego, jak wyglada, a uczynisz go gor-
szym. Ale traktujac go wedtug tego, kim mogtby by¢,
naprawde takim go uczynisz” (za: Ossowski 1999,
s.283).

Istotnym pojgciem, nierozerwalnie zwiaza-
nym z wiedza na temat niepetnosprawnosci, jest pojgcie
postaw spotecznych, gdyz to wlasnie poprzez nie mani-
festujemy swoj stosunek do 0sob nie w pelni spraw-
nych. Jak zostato juz wczesniej zauwazone, postawy
wobec niepetnosprawnych ksztaltuja si¢ wokot takich
cech, jak: widocznos$¢, wptyw niepetnosprawnosci na
mozliwo§¢ komunikacji, stygmatyzacja spoteczna,
trudnos$ci w zakresie samoobstugi, stopien samodziel-
no$ci 1 niezalezno$ci (rozumianych jako inicjatywa i
swoboda dziatania) (Shears, Jensem 1969, za: Kosse-
wska 2003).

W badaniach S¢kowskiego nad postawami
wobec 0s6b niepelnosprawnych brano takze pod uwage
dyspozycyjne i motywacyjne wymiary osobowosci, ta-
kie jak: poziom inteligencji ogolnej, poziom zdolno$ci
tworczych, preferencje w zakresie stylow poznaw-
czych, refleksyjnos$é-impulsywnos¢, zaleznosc-nieza-
leznos¢ od pola percepcyjnego, samoocena i hierarchia
warto$ci. Badania wykazaly, ze postawy pozytywne i
negatywne sa warunkowane przez rézne cechy osobo-
wosci 0s6b sprawnych. Pozytywnym postawom sprzy-
jaja: wysoka inteligencja ogdlna, wysoki poziom
zdolnosci tworczych, niezalezno$é od pola percepcy;-
nego, wysoka samoocena oraz preferencje wartosci mo-
ralnych i spotecznych. Z kolei negatywne postawy
wobec o0s6b niepelnosprawnych warunkowane sa po-
przez niski poziom inteligencji oraz zdolnosci twor-
czych, zalezno$¢ od pola percepcyjnego, impul-
sywnos$¢, niska samooceng, preferowana hierarchig wa-
rtosci (wysoka ocena warto$ci ekonomicznych i teore-
tycznych przy niskiej ocenie wartosci spolecznych i
moralnych) (Sekowski 1998, 1994, por.: Ochonczenko
2000).

Sytuacja zyciowa o0s6b niepetnosprawnych
jest wypadkowa wielu sktadnikéw, takich jak parame-
try zdrowotne, funkcjonalne czy psychiczne. Z drugiej
strony decyduja o niej takze cechy makro- i mikro-
spoteczne. Sa nimi cechy potozenia spotecznego, sytua-
cja rodzinna osoby niepelnosprawnej, sytuacja
ekonomiczna kraju, uregulowania prawne i kierunek
polityki spotecznej (Ostrowska 1997). Zwtaszcza ostat-
nie z wymienionych tu czynnikéw decyduja w sposob
znaczacy o miejscu o0sOb niepetnosprawnych w
spoteczenstwie. Dominujace w kazdym spoteczenstwie
postawy wyrazane wobec 0s6b niepetnosprawnych sta-
nowia dodatkowy wyznacznik tego miejsca.

Uwarunkowania postaw wobec 0s6b niepetno-
sprawnych mozna uja¢ w formie hierarchicznej struktu-
ry, ktérej elementy pozostaja ze soba w Scistej
zaleznos$ci (Kossewska 2003).

Schemat 4. Uwarunkowania postaw wobec
0s60b niepelnosprawnych

MAKROSYSTEM
Spotecznie uznany system warto$ci wyznawanych w
danym spoteczenstwie, na ktory sktadaja sig: jezyk,
religia, tradycja historyczna, obyczaje, system war-
tosci wynikajacy z funkcjonowania migdzypokole-
niowej transmisji kultury (stereotypow, uprzedzen,
przekonan, postaw spotecznych)

|

MEZOSYSTEM

Czynniki zwigzane z osobowoscia i funkcjonowa-
niem osob sprawnych: wiek, ple¢, wyksztalcenie,
wiedza, poziom inteligencji, zdolnosci tworcze, pre-
ferowane warto$ci, samoocena, autorytaryzm, do-
gmatyzm, sztywnos$¢, poziom neurotyzmu, Igk,
agresywnos¢, empatia, poczucie umiejscowienia
kontroli, doswiadczenie zawodowe, zawod wykony-
wany, zakres kontaktow z osobami niepetnospraw-
nymi, percepcja wlasnych umiejetnosci pomocy

Zrédio: Kossewska 2003. I

MIKROSYSTEM

Czynniki zwiazane z funkcjonowaniem osoby nie-
petnosprawne;j, zakres podobienstwa do osob spraw-
nych, stopien i rodzaj niepetnosprawnosci oraz jej
widocznos¢, typ przejawianych zaburzen, mozliwo-
Sci samoobstugi i dyslokacji, akceptacja siebie i
wlasnej niepetnosprawnosci, samodzielnos¢ i nieza-
leznos$¢, poziom komunikacji

Mozemy zatem zauwazy¢, ze negatywne po-
stawy wobec 0sob niepetnosprawnych wynikaja z braku
doswiadczen i osobistych kontaktow osob sprawnych z
niepelnosprawnymi, braku treningu w zakresie wzaje-
mnej komunikacji, niewyksztalconych umiejgtnosci za-
chowania si¢ wobec niepelnosprawnych lub
dezinformacji (Kossewska 2003, s.9). Jak uwaza Ostro-
wska, negatywne postawy moga by¢ rowniez uwarun-
kowane wiekiem i niskim poziomem wyksztalcenia.
Badania tej autorki dowiodly, ze spostrzeganie 0sob
niepelnosprawnych przez pryzmat ich stabosci (w od-
czuciu 0s6b sprawnych), wystepuje czegsciej wsrod osob
starszych i gorzej wyksztatlconych, natomiast postrze-
ganie przez pryzmat cech utrudniajacych relacje inter-
personalne czgstsze jest wsrod osob mtodszych i lepiej
wyksztatconych (Ostrowska 1997).

Sekowski (2001) uwaza, ze decydujace zna-
czenie w ksztattowaniu postaw wobec 0so6b niepelno-
sprawnych maja takze ograniczenia w funkcjonowaniu
spotecznym spowodowane np. trudnosciami w komuni-
kowaniu werbalnym i poruszaniu si¢. Tezg t¢ potwier-
dzity wyniki badan przeprowadzonych przez Yaffe
(1979), ktore wykazaty, ze w sytuacji szkolnej nauczy-
ciele postrzegaja ucznidéw majacych trudnosci emocjo-
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nalne jako przysparzajacych wielu klopotow, za$
uczniow niepetnosprawnych fizycznie jako potra-
fiacych wspotpracowaé. Z kolei badania More’a i
Fine’a (1978) dowiodly, ze nauczyciele bardziej akcep-
tuja uczniow majacych trudnosci w nauce niz uczniéw
z niepelnosprawnos$cia intelektualng (Yaffe 1979;
More, Fine 1978, za: Sgkowski 2001).

W pelni problem ten ilustruje schemat hierar-
chicznej struktury postaw wobec 0séb niepelnospraw-
nych i kontaktow spolecznych, jakie osoby sprawne
bytyby sktonne podja¢ z osobami niepetnosprawnymi
przedstawiony przez Jones (Jones 1974, za: Kossewska
2003).

Schemat 3. Hierarchiczna struktura postaw i konta-
ktéw spolecznych wobec 0s6b niepelnosprawnych

OGOLNE POSTAWY WOBEC OSOB
NIEPELNOSPRAWNYCH

R

Postawy wobec|Postawy wobec | Postawy wobec
0sob  niepelno- osoéb z zaburze-|osoéb z niepetno-
sprawnych fizy-|niami  psycho-|sprawno$cia in-
cznie spolecznymi telektualna
matzenstwo |kolega z |wspotpracownik |bliski
klubu przyjaciel,
gos¢ domu,
przyjaciel
dziecka

Zrédlo: Jones (1974, za: Kossewska 2003).

Jones zauwaza, ze postawy wobec 0sob nie-
petnosprawnych rdznicuja si¢ w zaleznosci od stopnia
fizycznej niepelnosprawnosci, zaburzen psychosomaty-
cznych 1 niepetnosprawnosci intelektualnej i przeja-
wiajq si¢ poprzez zachowanie dystansu w sytuacjach
spotecznych (Jones 1974, za: Kossewska 2003). Posta-
wy nacechowane najbardziej negatywnie dotycza oséb
z niepetnosprawnosciami intelektualnymi, z niepetno-
sprawnoscia sprz¢zona ze znieksztalceniami twarzy,
deformacjami tutowia i wszystkich czgsci ciata, do-
strzegalnymi w pierwszym kontakcie (por: S¢kowski
2001; Girynski, Przybylski 1993). O ile jestesmy w sta-
nie zaakceptowaé osobg niepelnosprawna fizycznie
jako meza, kolegg, przyjaciela czy wspotpracownika, o
tyle osoby z trudno$ciami psychospotecznymi istnieja
w $wiadomosci spotecznej jedynie jako przyjaciel, gos¢
domu.

Najbardziej niekorzystnie prezentuja si¢ po-
stawy wobec niepelnosprawnych intelektualnie. Niski
poziom wiedzy spotecznej uniemozliwia zdefiniowanie
obszarow postaw pozytywnych w stosunku do tej grupy
0sOb. Postawy negatywne wynika¢ moga z trudnosci
w zaakceptowaniu 0sob wygladajacych inaczej niz wig-
kszo$¢ znanych nam ludzi oraz z nieznajomosci specy-

fiki poszczegélnych typow niepetnosprawnosci. W

konsekwencji wigc osoby sprawne w typowych inter-

akcjach spotecznych dzieli dos¢ duzy dystans w stosun-

ku do 0s6b niepetnosprawnych intelektualnie i 0s6b z

widocznymi cechami dystynktywnymi niepetnospraw-

nosci.

W zwiazku z powyzszym mozna stwierdzic, ze
brak wystarczajacej wiedzy z dziedziny niepetnospraw-
no$ci oraz trudnosci w komunikacji z osobami nie-
pelnosprawnymi moga powodowaé wsrod czgsci
liderbw wypaczony obraz osoby niepetnosprawnej
jako interesanta. Najcze$ciej liderzy spotecznosci lokal-
nych podkreslaja, ze niepetnosprawni sa drazliwi i ner-
wowi, nadmiernie roszczeniowi, maja trudny charakter
czy sa mato komunikatywni (Ochonczenko 2000). Z
drugiej jednak strony badania przeprowadzone przez
Ochonczeko pokazuja, ze urzednicy sa postrzegani
przez niepelnosprawnych petentéw jako osoby, ktore
cechuje brak dobrej woli, wrazliwosci, cierpliwosci i to-
lerancji w kontaktach z osobami niepetlnosprawnymi,
jako osoby niekompetentne, nie rozumiejace potrzeb
0sob niepetnosprawnych, czy jako osoby zle traktujace
niepelnosprawnych (wiazaé si¢ to moze rowniez z nie-
znajomoscia najnowszych przepisbw prawnych czy
nieznajomoscia alternatywnych metod komunikacji, w
przypadku gdy wymaga tego petent). Podkreslano row-
niez, ze urzednicy sa zwykle nadmiernie obcigzani in-
nymi obowiazkami i brakuje im czasu na zatatwianie
spraw 0sOb niepetnosprawnych (Ochonczenko 2000).
W tej sytuacji podkresli¢ trzeba konieczno$¢ wydelego-
wania w kazdym urzgdzie osoby posiadajacej wiedzg i
umiejgtnosci (np. znajomos¢ jezyka migowego) do
obstugi niepelnosprawnych petentow.

Powyzsze wyniki potwierdzaja do§wiadczenia
0s6Ob niepetnosprawnych z liderami spotecznosci lokal-
nych. Mozna wskazaé, ze nadal zbyt czgsto urzednicy
wykazuja wysoki poziom niekompetencji w sferze kon-
taktow z osobami niepelnosprawnymi.

Jak zauwaza Wozniak (2008), powoduje to
zbytnig podejrzliwo$¢ w ocenie uruchamiania $rodkow
na cele spoleczne obejmujace swym zasiggiem proble-
my o0séb niepelnosprawnych, ale réwniez sprzyja
marginalizowaniu dziatan profilaktyczno-promocyj-
nych. Brak obiektywnej informacji i nieznajomos$¢
podtoza probleméw spotecznych sprawia, iz przedsta-
wiciele wladz publicznych zbyt czgsto, podejmujac de-
cyzje:

v szermuja pseudoréwnosciowa argumentacje dla po-
parcia wlasnych, czgsto obudowanych stereotypami i
uprzedzeniami koncepcji,

v podwazaja zasadno$¢ i celowo$¢ niesienia pomocy
rodzinom z dewiacjami i ludziom z krggu patologii
spotecznej (por. wczesniej przytoczona koncepcja
Meighana),

v nie dostrzegaja szerszego kontekstu dziatan polityki
spotecznej,

v" odwotuja si¢ do emocji, bagatelizujac fakty podawa-
ne przez profesjonalistow,

v podejmujac decyzje kieruja si¢ zwykle rozwiazania-
mi doraznymi, majacymi za zadanie przynie$¢ naty-
chmiastowy, efektowny skutek (perspektywa nowej
kadencji) (Wozniak 2008).



Nr 1/2009

Problemy Oswiaty i Wychowania

Niezwykle wazna jest w Swietle powyzszego
stanu rzeczy modyfikacja negatywnych postaw
spoteczenstwa wobec 0sob niepetnosprawnych. Istotne
jest, aby rozpoczac je od 0séb liczacych sig, czyli lide-
réw spotecznosci lokalnych.

Jak pokazuja wyniki badan Guskina, istnieje
mozliwo§¢ modyfikowania negatywnych postaw wo-
bec 0s6b niepetnosprawnych poprzez stwarzanie mozli-
wosci nawigzywania osobistych kontaktoéw z osobami
niepelnosprawnymi, pelniacymi powszechnie akcepto-
wane role spoteczne. Wazna rolg w ksztattowaniu si¢
tych postaw odgrywaja do§wiadczenia zawodowe i 0so-
biste z niepelnosprawnymi (Guskin 1973, za: S¢kowski
1994b). Warto takze podkresli¢, ze modyfikacja negaty-
wnych postaw wobec 0sob niepetnosprawnych zalezy
tak od przedmiotu postawy, czyli na przyktad rodzaju
niepetnosprawnosci, jak i od przejawianego przez te
osoby typu zachowania.

Nalezy zatem precyzyjnie okresli¢ obszary
zmian, ktore shuzy¢ powinny uswiadomieniu spotecz-
nosci lokalnej wagi problemoéw zyjacych w niej 0sob
niepelnosprawnych. Do tych obszaréw naleze¢ musi nie
tylko przestrzeganie prawa budowlanego, ktore zaktada
dostgpnosé¢ budynkow (takze tych bedacych w moderni-
zacji) dla os6b o ograniczonej sprawnos$ci, ale co w
swietle powyzszych rozwazan nalezy uznaé za zdecy-
dowanie istotniejsze - ksztalcenie i szkolenie kadr odpo-
wiedzialnych za propagowanie wiedzy na temat
niepelnosprawnosci w spoteczno$ciach lokalnych.

Kompetencje i wiedza zdobyta w trakcie szko-
len powinna by¢ odnawialna (por. Wozniak 2008). Do-
tyczy to szczegodlnie liderow spotecznosci lokalnych
oraz urzedu Pelnomocnika do Spraw Oséb Niepelno-
sprawnych, ktory powinien istnie¢ w kazdym urzedzie
miasta czy gminy i by¢ dostgpnym dla szerokiego grona
mieszkancow. Do najistotniejszych zadan pelnomocni-
ka powinno naleze¢:

v" diagnozowanie potrzeb 0s0b niepetnosprawnych
mieszkajacych na danym terenie,

v opracowywanie 1 wdrazanie strategii majacych na
celu usuwanie barier w funkcjonowaniu niepetno-
sprawnych mieszkancow, rozwiazywanie proble-
mow tej grup osob przy zatozeniu, ze dokonywac sig
to musi we wspoétudziale osob niepelnosprawnych,

v promocja problematyki zwigzanej z niepelnospra-
wnoS$ciami i funkcjonowaniem 0s6b niepetnospraw-
nych poprzez dziatalno$¢ integracyjna, najlepiej
wilaczajaca cata spotecznosé lokalna (np. wspolne pi-
kniki, wydawanie darmowych wydawnictw o tema-
tyce niepetnosprawnosci, organizowanie
wolontariatu, konsultacje spoteczne w sprawach do-
tyczacych problemdw o0sob niepetnosprawnych),

v promocja praw i obowiazkdéw o0sob niepetnospraw-
nych, jak bowiem pokazuja badania Ostrowskiej —
nawet sami niepelnosprawni nie znaja zbyt dobrze
zapisow Karty Praw Osob Niepetnosprawnych,

v monitoring w zakresie przestrzegania przepisow pra-
wa budowlanego, gwarantujacych dostgpnos¢ archi-
tektoniczna budynkoéw (por. Wozniak 2008).

Podsumowujac przedstawione tu rozwazania,
nalezy podkresli¢ istotnos¢ ksztattowania pozytywnych
postaw wobec 0s6b niepetnosprawnych. Wzajemne po-

znanie nie tylko podnosi poziom kultury spoteczenstwa,
ale takze stwarza mozliwos$ci wszechstronnego rozwoju
samych osob niepetnosprawnych. Akceptacja i toleran-
cja odmienno$ci, wyzwolenie od uprzedzen, otwarto$¢
na nieznane umozliwia bardziej otwarte i petne funkcjo-
nowanie spoteczne, ale rowniez i jednostkowe zarowno
0s6b w pelni sprawnych, jak i 0s6b niepetnosprawnych.
Wazne zadanie w tym zakresie spoczywa na liderach
spotecznosci lokalnych, ktorzy sa no$nikami spoteczne-
go zaufania i to od nich powinny wychodzi¢ inicjatywy
i dziatania stuzace idei pelnej integracji spoteczno$ci na
poziomie srodowisk lokalnych.
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SFUMATO - SPLYWAJACE CZYTANIE,

Czyli czytanie dla wszystkich dzieci wedlug metody
dr Marii Navratilowej

Jadwiga Sikora

emerytowana nauczycielka ksztalcenia
zintegrowanego i organizatorka kursu
Malgorzata Hofman

nauczycielka ksztalcenia zintegrowanego
Zespot Szkot nr 2 w Koscianie

W zwiazku z przystapieniem do Unii Europej-
skiej zostaly poszerzone mozliwosci wspotpracy w
dziedzinie doksztalcania pedagogéw. Od maja 2003 r.
w catej Europie realizowany jest autorski projekt dr Ma-
rii Navratilovej z Pragi —,,Sfumato - Sptywajace Czyta-
nie”.
Dr Maria Navratilova przeprowadzita w dniach 3, 4, 5.
X. 2008 r. oraz w dniach 14, 15, 16. XI. 2008 r. w Gi-
mnazjum im. Jana Pawla II w Starych Oborzyskach
(wielkopolskie) warsztaty ,,Sfumato - Spltywajace Czy-
tanie” dla nauczycieli, pedagogdw, psychologdéw, logo-
pedow. Jedna z zalet stosowania tej metody polega na
tym, ze uczniowie z objawami dysleksji moga catkowi-
cie wlaczy¢ si¢ do procesu nauczania z pozostatymi
uczniami. Dzigki stworzeniu poprawnych podstaw te-
chnicznych u dzieci nie wystepuje zjawisko podwdjne-
go czytania, poprawia si¢ pisemna forma przepisywania
oraz pisania pod dyktando. Uczniowie czytaja ze zrozu-
mieniem, a interpretacja tekstu jest glo$na i dramatycz-
na. We wspolczesnych czasach nadal spotykamy sig z
ktopotami z czytaniem. Z tego powodu wazne jest nie
tylko nazwac¢ te problemy (zaburzenia), lecz gtdwnie
okresli¢ ich przyczyny i zapobiegaé przysztemu po-
wstawaniu. W drodze do poprawnego czytania musimy
zaliczy¢ caly szereg ptynnych przej$¢. Poprzez zgranie
pojedynczych funkcji uzyskamy kompleksowa zdol-
no$¢ czytania. Na poczatku praca jest niemalze 20 razy
wolniejsza, niz jak to miato miejsce w dotychczasowej
nauce czytania. Metoda autorska dr Marii Navratilovej
»Sfumato” obejmuje fizjologiczne przygotowanie dzie-
cka do procesu czytania (opanowanie pracy oczu i anali-
za wzroku, stuchu, dotyku). Poszczegdlne narzady,
ktére biora udziat w procesie uczenia si¢, nawiazuja do
siebie w $cistej kolejnosci: WZROK - GLOS — SELUCH.
Pracujemy nie tylko z punktu widzenia wzroku i stuchu,
ale rdwniez aparatu glosowego, ktéremu trzeba po§wig-
ci¢ taka sama uwagg. Podczas uczenia systematycznie
wykorzystuje si¢ proste, ale skuteczne pomoce dyda-
ktyczne takie jak tablice, tabliczki z literkami i karty.
Wazne jest, aby informowac rodzicow dzieci by byli
przygotowani na nowe metody i nie przyspieszali za

bardzo nauki czytania w obawie, ze dziecko nie zdazy
si¢ nauczy¢ czytac.

Metoda ,,Sfumato — Sptywajace Czytanie” mozna na-
uczy¢ czyta¢ dzieci z roznymi dysfunkcjami, ktore
czuja si¢ odsunigte i niedocenione w kolektywie, pomi-
mo tego, ze nie ponosza za to winy, a maja tylko inne
indywidualne predyspozycje. Rowniez te dzieci maja
szans¢ osiagac dzigki tej metodzie sukcesy. Wystarczy
wyszkoli¢ odpowiednia ilo$¢ nauczycieli i rzuci¢ si¢ w
wir pracy a jedynie czas pokaze stusznosc¢ i efektywnosé
tego kroku.

Pracujaca w oparciu o t¢ metodg, nauczycielka

koscianskiego przedszkola Aurelia Ruszkiewicz tak re-
lacjonuje swoje spostrzezenia: ,,Pracuj¢ z dzieémi
przedszkolnymi i od lat szukam ciekawych i skutecz-
nych metod edukacji najmtodszych. Czuje ciagly niedo-
syt z efektow mojej pracy, szczegdlnie zwiazanych z
nauka czytania. Chciatlam poznaé¢ metodg i oceni¢ w ja-
kim stopniu mogg z niej korzystac.
Spotkanie dato mi satysfakcje z wiedzy, ktora uzy-
skatam, mnéstwo nowych pomystow, silng motywacjg i
wiar¢ w mozliwosci skutecznej, efektywnej, petnej ra-
dosci dzieci 1 zadowolenia nauczyciela pracy pedagogi-
cznej. Stworzylo okazjg do spotkania nieprzecigtnej
kobiety, pedagoga przez wielkie ,,P”, catkowicie odda-
nej temu co robi, zarazajacej energia i optymizmem. Na
wiasnej skorze przekonatam sig o efektywnosci meto-
dy. Moje dzieci sa zadowolone nowym sposobem po-
znawania liter. Sa aktywne, tworcze, otwarte, nawet te,
ktore do tej pory niesmiato otwieraly usta mowiac cos$
cichutko pod nosem. Wreszcie zobaczytam w jaki spo-
sob moge pomdc dziecku z obnizona sprawno$cia gra-
fomotoryczna.  Wprawdzie  znalam  wczesniej
teoretyczne zatozenia i staratam si¢ do nich stosowac,
lecz to nie to samo, co zobaczy¢ dziatanie (i to jakie!) w
praktyce. Poprzez kompleksowe dziatanie na dzieci
umozliwia si¢ ich wszechstronny rozwoj. Daje mozli-
wos¢ wydobywania ich ukrytego potencjatu, inspiruje i
motywuje nauczyciela.”

Malgorzata Hofman - nauczycielka ksztatce-
nia zintegrowanego pisze: ,,W tym roku szkolnym pro-
wadzg klasg trzecia, a wigc nie korzystam z metody dr
Marii Navratilovej w odniesieniu do wszystkich ucz-
niéw. Wykorzystuj¢ ja w czasie nauczania indywidual-
nego i wyréwnania wiedzy w pracy z dzie¢mi majacymi
trudnosci w opanowaniu techniki czytania oraz liczenia.
Praca na podstawie tej metody wymaga cierpliwos$ci ze
strony nauczyciela, poniewaz opanowanie materialu
przebiega wolniej, ale daje efekty. Uczen stara si¢ czy-
ta¢ wszystkie litery, potem sylaby, wyrazy, co do tej
pory nie byto mozliwe i czynil to na zasadzie domystu.
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Stopniowo zwigksza sig ilo$¢ wystgpujacych sylab i w
sposob ptynny laczy w wyrazy. Bardzo wazna rolg od-
grywaja tu pomoce dydaktyczne w postaci tabliczek z
literkami i karty. Uczniowie chgtnie buduja najpierw
krotkie, a potem coraz dluzsze sylaby, wyrazy, sami
probuja uktadac¢ zdania. Przejscie od jednej do drugiej
czynnosci jest ptynne i niezauwazalne przez dziecko.
Dlatego wymagany jest spokoj i cierpliwos¢ w pracy, az
uczen sam nie uzna, ze stworzyl co$ nowego. Nie-
odlaczng forma pracy jest dramatyzacja tekstu. W ten
sposob angazujemy wszystkie zmysty, a jednocze$nie
,bawimy si¢ tekstem”. Powoduje to szybsze opanowa-
nie czytania ze zrozumieniem. Warunkiem osiagnigcia
sukcesu jest codzienna, systematyczna praca z dziec-
kiem (wystarczy 15 — 20 minut ).”

Metoda ,,Sptywajace Czytanie” jest wigc me-
toda rozwijajaca i pobudzajaca wiele zmystow, angazu-
je wzrok, gltos, stuch, ruch, doskonali koordynacje
wzrokowo - sluchowo — ruchowa, grafomotoryke. Me-
toda ta inspiruje do poszukiwan i umozliwia integracje
wieloprzedmiotowa.

Osobowos$¢ dr Marii Navratilovej ,,zarazita”
juz grono nauczycielek z naszego powiatu, ktore pra-
cuja metoda i zafascynowane prosza tylko o pomoc w
zdobywaniu kolejnych doswiadczen w poszerzeniu i
poglebieniu wiedzy na jej temat. Prosza o pomoc w zor-
ganizowaniu srodkow finansowych na potrzebne, jak w
kazdej metodzie pomoce dydaktyczne, mozliwosci wy-
jazdow i poznania metody w praktyce, czyli obserwacji
czeskich kolezanek, na organizacj¢ dalszych szkolen i
konsultacji z dr Maria Navratilova, aby osoby zaintere-
sowane mogly si¢ ksztalci¢ na lektorow mogacych pro-
pagowaé metode w naszym powiecie a nawet w kraju.

Warsztaty byly bardzo cenne ze wzgledu na
prezentacje przedstawionych technik przez autorke me-
tody. Zainteresowata nas nie tylko fachowos¢, ale row-
niez praca z glosem wyktadowcy, sposob aktywizacji i
motywacji zebranych. Prezentowana metod¢ mozna za-
stosowac dla wszystkich dzieci. Polecamy szerokiemu
gronu odbiorcéw zapoznanie si¢ z omawiana metoda dr
Marii Navratilove;.

Metoda projektow badawczych
w przedszkolu

Marzena Handke
Przedszkole nr 6
w Rawiczu

Praca metodq projektow do-
starcza dzieciom wiele okazji do prawdzi-
wych  dyskusji, podejmowania decyzji,
wyborow, wspolpracy, inicjatywy, podejmo-
wania wspolnych wysitkow, negocjowania,
kompromisu i ewaluacji wynikow wiasnych
dziatan. W ten sposob poczucie wltasnej wa-
rtosci u dzieci moze by¢ budowane w opar-
ciu o ich wktad w prace grupy, jakos¢ tej
pracy i jej rezultaty.

Lilian Katz, Talks With Teachers of Young
Children

Sledzac nowe metody pracy w pedagogice,
zainteresowaly$my si¢ wspolnie z kolezankami wyko-
rzystaniem metody projektow w przedszkolu. Zachgco-
ne przez pania dyrektor zdecydowatySmy sig
uczestniczy¢ w szkoleniu ,,Metoda projektow badaw-
czych”, prowadzonym przez trenerke z Fundacji Roz-
woju Dzieci im. J. A. Komenskiego.

Praca metoda projektéw zwykle roztozona jest
na trzy fazy. Pierwsza z nich obejmuje poszukiwanie in-
formacji i dzielenie si¢ do§wiadczeniami, pomystami i
informacjami zwigzanymi z tematem, jakie dzieci doty-
chczas posiadly. Faza pierwsza konczy si¢ zebraniem

pytan, na ktore dzieci chciatyby otrzymac¢ odpowiedz
podczas realizacji projektu. Druga faza polega na gro-
madzeniu danych, samodzielnym obserwowaniu zja-
wisk zwiazanych z tematem, rozmowach z ekspertami i
innych sposobach zbierania informacji w zaleznosci od
wieku uczestnikow. Podczas tego etapu dzieci pracuja
w malych grupach, badz samodzielnie, nad podtemata-
mi. Rozpoczynaja dzielenie si¢ zdobyta wiedza przy
uzyciu roznych sposobow, ujawniajac zdobyte umiejet-
no$ci. Ostatnia faza obejmuje wystuchanie, czego si¢
dowiedziano, podsumowanie badan oraz przygotowa-
nie raportow, ktdre moga by¢ prezentowane grupie, in-
nym grupom, rodzicom Iub innym czlonkom
spotecznosci zainteresowanym dokonaniami dzieci.

Uzbrojone w wiedzg teoretyczna rozpo-
czelty$my realizacjg projektow w naszym przedszkolu.
Zdecydowaly$my sig pracowa¢ metoda projektow ba-
dawczych w trzech grupach..

Zanim jednak przystapitySmy do realizacji
projektow, trzeba bylo wybra¢ temat naszych badan.
Wspolnie z dzie¢mi rozwazaliSmy rézne propozycje..
Ostateczny wybor tematu nalezat jednak do dzieci. To
one proponowaty co bedziemy bada¢, aby pdzniej w
glosowaniu podjaé ostateczng decyzj¢. Bardzo pomoc-
na okazala si¢ tu burza mézgow. Czas realizacji po-
szczegolnych projektow byt rézny. Trwal mniej wigcej
trzy do pigciu tygodni.

Po rozwazeniu réznych propozycji dzieci do-
konaly wyboru nastepujacych tematow:

v Grupa 4, 5-latkow wybrata ,,Papier”,
v" Grupa 5-latkow ,,Ubrania”,
v" Grupa 6-latkow projekt ,,Woda”.



Problemy Oswiaty i Wychowania

Nr 1/2009

Przy realizacji metody projektéw bardzo istotne jest za-
checenie rodzicéw do wspoluczestnictwa w naszej pra-
cy badawczej. Podczas jesiennych spotkan
warsztatowych udato nam si¢ zapozna¢ rodzicéw z te-
matami projektow oraz sposobem ich realizacji. Zwro-
cityS$my si¢ rowniez do rodzicow o pomoc w ich
przeprowadzeniu.

I faza —rozpoczecie projektu.

Badaty$my stan wiedzy dziecka na temat pa-
pieru, wody i ubran. Przeprowadzity$Smy takze z dziec-
mi burze mozgdw, w efekceie ktorych powstaty wstepne
siatki przygotowawcze projektow.

Badajac papier dzieci poznaly :

v Wykorzystanie papieru: opakowania , papier pako-
wy, ksiazki, gazety, pieniadze, higiena, tapety,

v Wiasciwosci  papieru: migkki(chusteczki), twar-
dy(karton), gruby(tektura), cienki(kartki do rysowa-
nia, bibuta),

v Co mozna zrobi¢ z papieru,

v" Pochodzenie papieru — skad

Badajac wodg dzieci chciaty pozna¢ odpowiedz na py-
tania:

v" Skad sie bierze woda?

v Co dzieje si¢ deszczem?

v" Co ptywa, co tonie?

v" Skad si¢ bierze woda w kranie?

v" Do czego stuzy woda?

v" Czyn jest parowanie, zamarzanie?

v Jak wyglada obieg wody w przyrodzie?

Badajac temat ,,ubrania” dzieci ciekawito:

v Jakie sa ubrania?(Tworzenie katalogu ubran)
v' Z czego moga by¢ zrobione ubrania?

v" Jak sie robi ubrania?

v" Skad mamy ubrania?

v" Co to jest ubranie?

II faza —rozwinigcie projektu.

Faza ta zawierata:

v Badania terenowe,

v Wspolpracg z rodzicami —zdobywanie materiatow
niezbednych do realizacji projektu,

v Pracg indywidualna, grupowa, zbiorowa.

W zakresie edukacji poznawczej, jezykowej, mate-

matycznej, przyrodniczej i ruchowej obejmowata:

v Wspotprace z ekspertami,

v Wspotprace ze srodowiskiem lokalnym.

Dzieci badajace papier odbyty dwie wyciecz-
ki. Pierwsza do zaktadu produkujacego opakowania z
tektury. Poznaty tam etapy powstawania tektury. Druga
natomiast do matego zaktadu sktadajacego tektury.
Mialy tam mozliwos¢ spotkan z ekspertami, ktorzy cier-
pliwie udzielali odpowiedzi na wszystkie pytania, ktore
dzieci zadaty . Wykonywatly réwniez szkice tego, co je
w fabryce najbardziej zainteresowato. Dzieci odwie-
dzity rowniez sklep papierniczy.

W przedszkolu badaty wiasciwosci papieru
(migkki, twardy, gruby, cienki, itd.), ogladaty papier
pod lupa.
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Przeprowadzaty rowniez szereg doswiadczen:

v" Ktory papier tatwo podrzec?

v Ile warstw ma chusteczka higieniczna?

v Mierzyly dtugos¢, szerokos¢ i wysokos¢ sali za po-
moca kartonu,

v Przeliczaty (ile dzieci miesci si¢ w kartonie? itd.).

Dzieci wykonywaly rowniez szereg prac plastycznych z

wykorzystaniem papieru. Stworzyly takze kolekcje z

papierow wezesniej badanych.

Przedszkolaki badajace wodg wzigty udziat w
wycieczce do Stacji Uzdatniania Wody. Dowiedziaty
si¢ tam skad bierze si¢ woda w naszych kranach.
Ogladaly wodg pod mikroskopem, poznaty urzadzenia
umozliwiajace przeptyw wody do naszych domow. Pod
okiem eksperta przeprowadzity tez kilka prostych eks-
perymentéw z wykorzystaniem wody. Dzieci wykony-
waly rowniez szkice, z ktérych stworzony zostat
p6zniej album.

W przedszkolu wykonywaly szereg ekspery-
mentow z wykorzystaniem wody:

v" Badaty zjawisko parowania i zamarzania wody,

v Robity doswiadczenie z woda , olejem i ptynem do
naczyn,

v Obserwowaly wodg pod mikroskopem,

v Poznaty zjawisko menisku wklgstego i wypuktego,

v Sprawdzaty co ptywa, a co tonie,

v Porébwnywaly, ktore substancje rozpuszczaja si¢ w
wodzie (roztwor), a ktore nie (zawiesina).

Mtodzi badacze stworzyli kolekcje butelek do
wody. Butelki wykorzystane zostaty rowniez do stwo-
rzenia instrumentow muzycznych (akompaniament do
piosenki). Wykonywata liczne prace plastyczne, na
przyklad na temat deszczu.

Dzieci badajace ubrania odwiedzity zaktad
krawiecki. Poznaly tam osoby pracujace na réznych
stanowiskach, m. in. takich jak krojczy oraz projektant
odziezy. Ogladaty rowniez gotowe ubrania.

W sklepie z materiatami przedszkolacy zapo-
znali si¢ z réznymi fakturami materialdow. Na miejscu
wykonywali szkice.

W przedszkolu dzieci tworzyty zbiory 1 kole-
kcje guzikow, ktore doskonale stuzyty tez do porowny-
wania i przeliczania. W grupach wymyslaty projekty
ubran oraz ich katalog .

III faza —zakonczenie projektu.

W tej fazie przedszkolni badacze razem z na-
uczycielkami stworzyli wystawy z wykorzystaniem
materiatow przyniesionych przez siebie oraz rodzicow.
Zostaly tam réwniez umieszczone prace plastyczne,
projekty, instrumenty, oraz konstrukcje wykonane
przez dzieci. Wystawa udostgpniona zostata rodzicom.
Przedszkolacy zaprezentowali swoje prace oraz wiado-
mosci, ktore zdobyli kolegom i kolezankom z innych
grup. Wzigli rowniez udzial w zabawach inscenizowa-
nych oraz muzyczno — ruchowych. Koncowym etapem
projektow badawczych bylo dokonanie prezentacji
multimedialnych podczas grudniowych warsztatow
$wiatecznych dla rodzicéw. Rodzice poznali wigc
szczegblowo rezultaty realizacji projektow badawczych
w przedszkolu.
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Na podstawie przeprowadzonych do$wiad-
czen uwazam, ze metoda projektéw, to metoda, ktora
warto wlaczy¢ do pracy dydaktyczno — wychowawczej
w przedszkolu. Wymaga ona co prawda duzego zaanga-
Zowania oraz przygotowania merytorycznego nauczy-
ciela, a takze zaangazowania dzieci i rodzicow, ale
wysilek w nig wlozony owocuje wspaniatymi efektami.

Praca metoda projektow dostarcza dzieciom
pretekstu do analizowania, stawiania hipotez, przewi-

dywania, obserwowania oraz prezentowania wynikow
swoich doswiadczen. Dostarcza tematéw do dyskusji,
rozpracowywania kwestii w ktorych brakowato zgody
oraz sprawdzania, Jaka Jest prawda. Stwarza okazje do
wspolpracy, przejawiania indywidualnej 1nlcjatywy,
wspotodpowiedzialnosci, a takze do rozwoju intele-
ktualnego i spotecznego. Warto wigc ja wlaczy¢ do pra-
cy dydaktyczno — wychowawczej z dzie¢mi.

O czytaniu lektur szkolnych

Iwona Gubanska
nauczyciel konsultant
Centrum Doskonalenia

N
Nauczycieli w Lesznie ‘ }
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Stowo ,,lektura”
. e . . —
najczgsciej wywotuje u ,4/

uczniow bardzo negatyw-
ne odczucia.

Odwotam sie¢ do dwoch
wypowiedzi internautow,
dobrze ujmujacych pro-
blem szkolnych lektur, z
ktérym my — polonisci (oczywiscie takze uczniowie)
borykamy si¢ na co dzief.

Z tego, co zauwazytem u swoich uczniow, to mato ktora
lektura przypada im do gustu. Przede wszystkim dlate-
go, ze ich tresci sq nieprzystajqce (do?)" obrazu swiata
u wspolczesnej mlodziezy, a ludzie, ktorzy ukladajq listy
lektur, chyba stracili kontakt z rzeczywistosciq. ,, W pu-
styni i w puszczy”, ,, Tajemniczy ogrod”, ,,Krol Macius
Pierwszy” - te pozycje zostaly przez moich podopiecz-
nych ocenione najnizej. Na drugim biegunie sq. ,,Ania z
Zielonego Wzgorza” (to mnie zaskoczylo), ,, Ten obcy .
To sq lektury dla szkoly podstawowej. Poza tym stwier-
dzi¢ nalezy, iz czytelnictwo u mlodego pokolenia pod-
upada ze wzgledu na duzq konkurencje innych mediow
(prowadzitem badania na ten temat). Na szczescie zda-
rzajq sie uczniowie o
szerszych horyzontach -
np. jeden szostoklasista
zglosit sie do mnie, bo
chcial lepiej zrozumie¢ | |
,,Litanie do Szatana”,

(nie byl to na pewno sa-

tanista) i “Folwark v o
zwierzecy”. Ale to sq ,/'
wyjqtki. Generalnie ,/

zainteresowanie lektu-
rami jest bardzo niskie.
Zdarzylo sie nawet, ze
tylko 1/4 klasy przeczy-
tala lekture (pomimo
przediuzenia terminu) -
chodzito o “Krola Ma-
ciusia Pierwszego”. Po
prostu bylo to “zbyt nie-
strawne” ... Ist*

FRIEH) CIECNE, IRINGODS . MO

Rowiesnicy z mojej klasy
w ogole nie lubiq lektur, a
szczegolnie historycznych
typu ,,Quo vadis”. Osobi-
Scie ja lubie czytac i wer-
towanie lektur nie
sprawia mi  wiekszych
ktopotow. Choé  niena-
wdze “Harlequinow” i
itp., ale na szczescie nie sq
wliczane do kanonu lektur
szkolnych. Moim zdaniem
do tego kanonu powinny
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by¢ wliczone dwie powiesci sci-fi: ,,Czy androidy
sniq o elektrycznych owcach?” Philipa K. Dicka i
,,Solaris” Stanislawa Lema. Ta pierwsza opowia-
da o cyborgach, posiadajqce uczucia i emocje, w
przeciwienstwie do ludzi, ktorzy sq bezwglednymi
egoistami. Z kolei “Solaris” jest o tym, jak
czlowiek, przebywajqcy na drugim korncu Kosmo-
su, przebywa z... no wlasnie, kim? Czy ludzie na
poktadzie statku to prawdziwi ludzie? Cerberus®
Te dwa glosy, nauczyciela i ucznia, nie s3 odoso-
bnione. Opinia ucznia mimo wszystko napawa
optymizmem, wszak jego wypowiedz §wiadczy o
tym, ze jednak czyta—1ito jest najwazniejsze. Pro-
sz¢ zwroci¢ tez uwage na to, ze mtody cztowiek
ma swoje propozycje lektur. Mozemy z nimi dys-
kutowac, ale one sg!

Wielu z nas zapewne marzy o takich uczniach.

11



Problemy Oswiaty i Wychowania

Nr 1/2009

r.hro,)m k¥
ldn »ig ".'Pm‘hm

"logos

CZ 0y ol Fudqw 6o ¥0 bpdig obsfro Fmgd-q»

Wracajac do kwestii zasadniczej; nalezatoby
jednak przyja¢ do wiadomosci, ze kanon jest kanonem —
czy nam (nauczycielom, uczniom) podoba sig, czy nie.
Doskonale wiemy, ze gdyby$Smy mieli mozliwo$¢
utozenia listy lektur, to i tak okazaloby sig, ze nie przez
wszystkich zostataby zaakceptowana (przypomnijmy w
tym miejscu cho¢by sondaz ,,Dziennika”). Kazdy z nas
jest indywidualnoscia; trudno wige wszystkie jedno-
stkowe zainteresowania przenie$¢ do kanonu.
Obowiazujaca lista lektur to jednak klasyka, a z nig bar-
dzo wielu uczniéw nie bedzie juz miato kontaktu poza
szkota.

Utwor literacki z kanonu wcale nie musi si¢ podobac.
Najistotniejsze jest, aby wywolywal jakqé reakcje
mitodego czytelnika, sktonit go do zajecia stanowiska,
do uzasadnienia swojej opinii.

Impresje na temat lektur to znakomity sposdb na rozbu-
dzenie takich wlasnie reakcji (sugestia ta nie jest jed-
noznaczna z przekonaniem, ze poloni§ci takiego
odbioru dziela literackiego nie proponuja ).

Zapewne w tym momencie wielu polonistow bedzie sie
zzymac. Na co? Po prostu —na brak czasu. I racja bedzie
po ich stronie. Jest jeszcze jeden istotny czynnik; zwy-
kle musimy czeka¢ na ,,doczytanie” (czytaj: przeczyta-
nie) lektury przez uczniéw. Nie jest to czas stracony,
lecz automatycznie pomniejsza si¢ ten przeznaczony na
omoéwienie utworu. Przy okazji pamigtajmy o tym, zeby
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() . nie ,przerabia¢” lektury, poniewaz takie
°  stwierdzenie narzuca bardzo stechnicyzo-
wane podejscie do utworu literackiego.
Negatywne skojarzenia zwiazane ze
stowem ,,przerabia¢’ podkreslaja mecha-
niczny akt obrobki, utrwalaja pewne przy-
zwyczajenia odbiorcze, sugeruja bowiem,
ze uczniowskie spotkanie z tekstem moz-
na traktowac¢ jako proces homogenizacji
((Marta Rusek, w: Doskonalenie warszta-
tu nauczyciela polonisty, pod. red. Anny
Janus- Sitarz)
Nasze narzekanie nie zmieni rzeczywisto-
$ci. Nie znajdziemy cudownej recepty na
czytanie ksiazek przez uczniéw (skadinad
wiadomo tez, ze rézne konteksty maja na
to wptyw). Jako nauczyciele, pedagodzy

ogh duiadkoui
ko evemie ¥

musimy jednak podja¢ wyzwanie — szukac¢ sposoboéw na
poprawienie czytelnictwa. Moze przesta¢ kara¢ za nie-
przeczytanie ksiazki, a nagradza¢ tych, ktorzy przeczy-
tali?

Moze w wigkszym stopniu mobilizowac do pracy z te-
kstem (zaznaczanie fragmentoéw zaktadki); ,,oswajac” z
nim. Wiele uczniowskich probleméw w tej materii bie-
rze si¢ stad, ze nasi wychowankowie nie potrafig si¢
skupié, zatrzyma¢ wzroku na stowie pisanym.

Znawcy przedmiotu podkreslaja, ze konieczne jest ¢wi-
czenie gloSnego czytania, rowniez w szkole ponad-
gimnazjalnej!

Kto$ moze stwierdzi¢, ze to nie sa zadne sposoby na po-
prawg czytelnictwa. A jednak! Gdyby
je tak w miarg systematycznie stoso-
wac, to moze.... moze zauwazyliby-
$my oznaki poprawy.

Doskonata technika pozwalajaca na
,,Zzblizenie si¢” do utworu literackiego
sa przerdzne zajgcia dramowe. Nie od
dzi§ zauwazono, ze element ludyczny
wyzwala¢ moze zainteresowanie, a
nade wszystko emocje.

Niedawno prowadzitam zajg¢cia z na-
uczycielami jezyka polskiego. W cza-
sie jednego ze spotkan pojawil sig
problem czytania lektur. Nauczyciele
bardzo czgsto zachgcaja  do

L— S przektadéw intersemiotycznych. Ucz-
=eal . . 1t ,
}’ ¥ N — niowie, szczegdlnie szkot podstawo-

wych, lubia tego typu dziatania.
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Poprositam swoje kolezanki o to, aby zaproponowaty
wychowankom wykonanie reklamy lektury. Aktywno-
Scia wykazali si¢ glownie uczniowie szkot podstawo-
wych — 1 to wlasnie w zakresie przekladu
intersemiotycznego.

Natalia Golach, Zuzanna Goérna, Zofia Hendzelek,
Oskar Kaczmarek, Mateusz Klecha, Amadeusz
Ksiazkiewicz, Eryk Kucharski, Kostek Maciejewski,
Justyna Missar, Marta Murawska, Damian Nowak, Ka-
mil Szydtowski, Wiktoria Tylinska, Beniamin Zielinski
— wymienieni to uczniowie Szkoty Podstawowej nr 7 w
Lesznie, podopieczni mgr Beaty Nowak.

To oni wlasnie zainspirowani przez Panig Beatg Nowak
opracowali reklamy lektur.

Swoich ucznidow zmotywowata takze mgr Renata Ci-
choszewska, rowniez ze Szkoly Podstawowej nr 7 w
Lesznie.

Jej uczniowie reklamowali lektury takze w formie
przektadu intersemiotycznego.

Byli to: Adam Berczyk, Marysia Brodala, Mateusz Bu-
chwald, Weronika Czecholinska, Adrianna Jozefiak,
Kinga Kobisz, Daria Lorenc, Mateusz Nowak, Mateusz
Pogorzelski, Dawid Wiatrowski.

Mgr Magdalena Bartkowiak ze Zespolu Szkot (Gimna-
zjum) w Bronikowie tez zadbala o to, aby jej uczniowie
sprobowali podja¢ kwestig reklamy lektury. Uczynili
to:

Marta Cyka, Joanna

Dabrowska, Monika

Konieczna, Dobroch- Frances Bunmets

na Pawlak. 5
Swoje pomysty na re-
klame lektury przed-
stawili réwniez
uczniowie  Szkoly
Podstawowej w_Bi-
skupicach:  Oliwia
Roszak, Sandra Ro-
szak, Mateusz Ko-
walski, Daniel
Kubicki,

Magdalena  Skora-
cka, Krystian Szy-
maniak.  Zachecita

ich do pracy mgr Joanna Ko$cianska-We-
sofek.

Uczniom i nauczycielkom bardzo, bardzo
serdecznie dzigkujemy. Zapewne zrozu-
miecie, ze nie wszystkie prace jesteSmy w
stanie zamies$ci¢ na tamach naszego czaso-
pisma.

Wistawa Szymborska stwierdzita:

Po staroswiecku uwaiam, Ze cgytanie
ksiqZek to najpigkniejsza zabawa, jakq so-
bie ludzkos¢ wymyslita. Homo ludens z
kiqikq jest wolny...

i

MALY L6

. ot 9
M\ﬂ"" Zeatk (g % o P g
2 " Ot
e Y %, o dla wlodbiez b
i ?OLJL bro P u
u\ ey e I P
dopki we E
5.6 e
\ vV ¥ Wby & %‘{4
o0 g ol r\f s> »
WovodL o 2 [“"Qn, *
huele P Plelnaions
~ VO\JA a0 o =
&
brak. akueglay: b il &
K
& D,
<,
+ 2 ‘a
voka A,
QJ/ o
l‘\?
n,
ey «
“en, 5
3 noun «

Pozostaje jedynie wyrazié¢ zyczenie, aby urokiem owej
zabawy ,,zarazi¢” jak najwigksza liczbg naszych ucz-
niow.

1) uzupetnienie moje
2) http.//forum.interklasa.pl/mvnforum
3) ibidem (zachowano pisownie oryginalng)

,C HLOPCY
= Z ,
PLACU BRONI
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Prawo oswiatowe

ZMIANY W PRAWIE — NIE TYLKO OSWIATOWYM
do stycznia 2009 r.

Leszek Jan Zalesny

Wicedyrektor

Centrum Doskonalenia Nauczycieli
w Lesznie

Zawarto$é:

1. Jedna zmiana ustawy o systemie o§wiaty.

2. Dwie zmiany ustawy - Karta Nauczyciela.

3. Zmiany w przepisach wykonawczych wydanych na
podstawie ustawy o systemie o$§wiaty — dwie zmiany.

I. Zmiany w ustawie o systemie o§wiaty.

Sejm uchwalit:
1. w dniu 7 listopada 2008 roku ustawg o zmia-

nie niektorych ustaw w zwiazku z wdraza-
niem funduszy strukturalnych i Funduszu
Spéjnosci (w tym ustawy o systemie o$wiaty).
Jest to dwudziesta zmiana tekstu ustawy
0 systemie osSwiaty po ogloszeniu tekstu
jednolitego w 2004 roku. Weszla w zycie w
dniu 20 grudnia 2008 roku.

Najwazniejsze zmiany w ustawie, wynikajaca z ustawy
zmieniajacej:
1. okre$lono, iz jednostki samorzadu terytorialnego
moga przeznacza¢ na realizacjg regionalnych Iub loka-
Inych programow wyréwnywania szans edukacyjnych
dzieci i mlodziezy oraz wspierania edukacji uzdolnio-
nych dzieci i mtodziezy, oprocz srodkow wiasnych, tak-
ze Srodki publiczne pochodzace z budzetu Unii
Europejskiej oraz niepodlegajace zwrotowi Srodki z
pomocy udzielonej przez panstwa czlonkowskie
EFTA oraz inne $rodki pochodzace ze zZrodel zagra-
nicznych, niepodlegajace zwrotowi;
2. ustalono, ze w przypadku przyjecia wymienionych
programow, organ stanowiacy jednostki samorzadu
terytorialnego okresla szczegolowe warunki udziela-
nia pomocy dzieciom i mlodziezy, formy i zakres tej
pomocy, w tym stypendia dla uzdolnionych uczniéw
oraz tryb postgpowania w tych sprawach, uwzgled-
niajac w szczegolnosci przedsigwzigcia sprzyjajace eli-
minowaniu barier edukacyjnych, a takze osoby Ilub
grupy osob uprawnione do pomocy oraz potrzeby edu-
kacyjne na danym obszarze.

Podstawy prawne:

+ ustawa z dnia 7 wrzes$nia 1991 r. o systemie o$wiaty
(t.j.wDz.U.z2004 r. nr 256, poz. 2572 ze zmianami
w: 2004 r.nr 273, poz. 2703 inr 281, poz. 2781; 2005
r.nr 17, poz. 141, nr 94, poz. 788, nr 122, poz. 1020,
nr 131, poz. 1091, nr 167, poz. 1400 i nr 249, poz.
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2104; 2006 1. nr 144, poz. 1043, nr 208, poz. 1532 inr
227, poz. 1658; 2007 r. nr 42, poz. 273, nr 80, poz.
542; nr 115, poz. 791; nr 120, poz. 818; nr 180, poz.
1280 i nr 181, poz. 1292; 2008 r. nr 70, poz. 416 i nr
145, poz. 917 i nr 216, poz. 1370),

» ustawa z dnia 7 listopada 2008 r. o zmianie niekto-
rych ustaw w zwiazku z wdrazaniem funduszy stru-
kturalnych i Funduszu Spdjnosci (Dz. U. nr 216, poz.
1370).

I1. Zmiany w ustawie - Karta Nauczyciela.

Sejm uchwalil:
1. w dniu 21 listopada 2008 roku uchwalit usta-

we o sluzbie cywilnej (w tym kolejna zmiang
ustawy — Karta Nauczyciela). Jest to jedena-
sta zmiana tekstu ustawy — Karta Nauczy-
ciela po ogtoszeniu tekstu jednolitego w
2006 roku. Wchodzi w zycie w dniu 24 marca
2009 roku.

Ustawa zawiera zmiang w art. 32 ust. 1 - nowelizowane

brzmienie ujmuje tylko nowy przepis o shuzbie cywil-

nej:

Nauczycielom mianowanym i dyplomowanym zatrud-

nionym na stanowiskach, na ktérych wymagane sa kwa-

lifikacje  pedagogiczne, w urzedach organoéw
administracji rzadowej i kuratoriach os$wiaty
przystuguje wynagrodzenie i inne §wiadczenia, okre-
$lone dla cztonkéw korpusu stuzby cywilnej w ustawie

z dnia 21 listopada 2008 r. o stuzbie cywilne;.

Podstawy prawne:

+ ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. — Karta Nauczyciela
(t.j. wDz. U. 22006 r. nr 97, poz. 674 ze zmianami
w: 2006 r. nr 170, poz. 1218, nr 220, poz. 1600, 2007
r.nr 17, poz. 95, nr 80, poz. 542, nr 102, poz. 689, nr
158, poz. 1103, nr 176, poz. 1238, nr 191, poz. 1369 i
nr 247, poz. 1821; 2008 r. nr 145, poz. 917 i nr 227,
poz. 1505),

» ustawa z dnia 21 listopada 2008 r. o sluzbie cywilnej
(Dz. U. nr 227, poz. 1505).

Sejm uchwalil:
2. w dniu 21 listopada 2008 roku uchwalit usta-

we o zmianie ustawy - Karta Nauczyciela. Jest
to dwunasta zmiana tekstu ustawy — Karta
Nauczyciela po ogtoszeniu tekstu jedno-
litego w 2006 roku. Weszta w zycie w wig-
kszosci uregulowan w dniu 22 stycznia 2009
roku.

Najwazniejsze zmiany w ustawie, wynikajaca z ustawy

zmieniajacej:

1. art. 30 ust. 3i 4 - od 1.01.2009 r. $rednie wynagro-

dzenie nauczyciela stazysty ma stanowi¢ 100 % kwoty

bazowej, okreslanej dla nauczycieli corocznie w usta-
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wie budzetowej, natomiast $rednie wynagrodzenie po-
zostatych nauczycieli ma stanowi¢ kolejno dla
nauczyciela kontraktowego - 111%, nauczyciela mia-
nowanego - 144%, i dla nauczyciela dyplomowanego -
184% kwoty bazowej, okreslanej dla nauczycieli co-
rocznie w ustawie budzetowej - podwyzszenie wyna-
grodzen dla nauczycieli nastgpuje nie pdzniej niz w
ciagu 3 miesigcy po ogloszeniu ustawy budzetowej, z
wyrownaniem od dnia 1 stycznia danego roku, a pod-
wyzszenie wynagrodzen dla nauczycieli w zwiazku z
kwota bazowa okreslona dla nauczycieli w ustawie bu-
dzetowej na rok 2009 obowiazujaca od dnia 1 wrzesnia
nastapi nie p6zniej niz do dnia 30 pazdziernika 2009 r. z
wyrownaniem od dnia 1 wrze$nia 2009 r.;

2. art. 30a — wprowadzenie obowiazku dokonywania
przez organy prowadzace corocznej, w terminie do
dnia 31 grudnia, analizy ponoszonych wydatkow na
wynagrodzenia nauczycieli; w przypadku nieosiagnig-
cia w danym roku wysokosci srednich wynagrodzen,
organ prowadzacy szkol¢ bedacy jednostka samorzadu
terytorialnego ustala kwotg réznicy pomigdzy wydatka-
mi faktycznie poniesionymi na wynagrodzenia nauczy-
cieli w tym roku, a iloczynem $redniorocznej liczby
nauczycieli na poszczegdlnych stopniach awansu zawo-
dowego oraz $rednich wynagrodzen nauczycieli; kwota
réznicy ma by¢ dzielona pomigdzy nauczycieli zatrud-
nionych w szkotach prowadzonych przez jednostkg sa-
morzadu terytorialnego i wyplacana w terminie do
konca danego roku w formie jednorazowego dodatku
uzupelniajacego ustalanego proporcjonalnie do oso-
bistej stawki wynagrodzenia zasadniczego, zapew-
niajac  osiagnigcie  $rednich  wynagrodzen na
poszczegodlnych stopniach awansu zawodowego w da-
nej jednostce samorzadu terytorialnego;

3. art. 30b — wprowadzenie obowiazku kontroli przez
regionalne izby obrachunkowe osiagania w poszczegol-
nych jednostkach samorzadu terytorialnego wysoko-
$ci $rednich wynagrodzen nauczycieli;

4. art. 42 ust. 2 pkt. 2 - od 1.01.2009 r. w ramach czasu
pracy oraz ustalonego wynagrodzenia nauczyciele
szkot podstawowych, szkol podstawowych specjal-
nych, gimnazjow i gimnazjow specjalnych obowiazani
sa realizowac - zajecia opieki Swietlicowej lub zajecia
w ramach godzin przeznaczonych w ramowych pla-
nach nauczania do dyspozycji dyrektora szkoly, z
wyjatkiem godzin przeznaczonych na zwigkszenie licz-
by godzin obowiazkowych zajec¢ edukacyjnych — w wy-
miarze 2 godzin w tygodniu (wzrost o 1 godzing od 1
wrzesnia 2009 r. i docelowo o 2 godziny od 1 wrze$nia
2010 r.);

5. art. 42 ust. 2 pkt. 3 - od 1.01.2009 r. w ramach czasu
pracy oraz ustalonego wynagrodzenia nauczyciele
szkot ponadgimnazjalnych obowigzani sa realizowac -
zajgcia w ramach godzin przeznaczonych w ramo-
wych planach nauczania do dyspozycji dyrektora
szkoly, z wyjatkiem godzin przeznaczonych na zwig-
kszenie liczby godzin obowiazkowych zaje¢ edukacyj-
nych — w wymiarze 1 godziny w tygodniu (wzrost o 1
godzing od 1 wrzesnia 2009 r1.);

6. art. 42 ust. 7a — od 1.01.2009 r. rejestrowanie i roz-
liczanie w okresach polrocznych w dziennikach zajeé
pozalekcyjnych przez nauczyciela innych czynnosci i
zaje¢ nauczyciela wynikajacych z zadan statutowych

szkoly, ze szczegolnym uwzglednieniem zajg¢ opieku-

nczych i wychowawczych wynikajacych z potrzeb i

zainteresowan uczniow;

7. art. 3 ustawy zmieniajacej - kwota bazowa dla na-

uczycieli stanowiaca podstawe ksztattowania wysoko-

$ci odpisu na zakladowy fundusz $wiadczen
socjalnych dla roku 2009 wynosi 2 177,86 zt; natomiast
ustawa budzetowa okresla kwoty bazowe dla wyna-
grodzen nauczycieli: od 1 stycznia 2009 r. - w wysoko-

Sci 2.177,86 zt, od 1 wrzesnia 2009 r. - w wysokosci

2.286,75 zt (w roku 2008 kwota bazowa wynosita

2074,15 zb);

8. art. 7 ustawy zmieniajacej - nauczyciele wpisani na

listg ekspertéw do spraw awansu zawodowego, ktorzy

nie ztoza do dnia 31 grudnia 2010 r. ministrowi wtasci-
wemu do spraw oswiaty i wychowania dokumentow po-
twierdzajacych ukonczenie szkolenia dla kandydatow
na ekspertow, zostaja skresleni z listy ekspertdéw z mocy

prawa z dniem 1 stycznia 2011 r.

Podstawy prawne:

+ ustawa z dnia 26 stycznia 1982 r. — Karta Nauczyciela
(t.j. w Dz. U. 22006 r. nr 97, poz. 674 ze zmianami
w: 2006 r. nr 170, poz. 1218, nr 220, poz. 1600, 2007
r.nr 17, poz. 95, nr 80, poz. 542, nr 102, poz. 689, nr
158, poz. 1103, nr 176, poz. 1238, nr 191, poz. 1369 i
nr 247, poz. 1821; 2008 r. nr 145, poz. 917 i nr 227,
poz. 1505; 2009 r. nr 1, poz. 1),

» ustawa z dnia 21 listopada 2008 r. 0 zmianie ustawy -
Karta Nauczyciela (Dz. U. z 2009 r. nr 1, poz. 1).

III. Zmiany w przepisach wykonawczych wydanych
na podstawie ustawy o systemie oSwiaty.

1. Minister Edukacji Narodowej:

w dniu 19 grudnia 2008 roku podpisata rozporzadzenie
zmieniajace rozporzadzenie w sprawie standardow wy-
magan bedacych podstawa przeprowadzania egzaminu
potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe. Jest to
czwarta zmiana przepisu, ktdra weszlta w zycie 7 stycz-
nia 2009 roku.

Najwazniejsze zmiany w rozporzadzeniu:
1. dodano nowy zawdd (dotad bylo wymienionych 186)

— 0 oznaczeniu cyfrowym ,,513[03]” i nazwie ,,opiekun
medyczny” — ksztalcenie w tym zawodzie odbywa si¢
w:

» rocznym cyklu nauki w szkole policealnej na podbu-
dowie liceum ogdlnoksztatcacego, liceum profilowa-
nego, technikum, uzupetniajacego liceum, technikum
uzupeltniajacego,

» dwuletnim cyklu nauki w zasadniczej szkole zawo-
dowej dla dorostych na podbudowie gimnazjum;

2. okreslono nowy standard wymagan bedacy pod-

stawa przeprowadzania egzaminu potwierdzajacego

kwalifikacje zawodowe dla zawodu ,,opiekun medycz-
ny”.

Podstawa prawna:

rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i
Sportu z dnia 3 lutego 2003 r. w sprawie standar-
dow wymagan bedacych podstawa przeprowa-
dzania egzaminu potwierdzajacego kwalifikacje
zawodowe (Dz. U. nr 49, poz. 411 ze zmianami
w: 2005 r. nr 66, poz. 580; 2006 r. nr 226, poz.
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1649; 2007 r. nr 207, poz. 1497; 2008 r. nr 235,
poz. 1587).
2. Trybunal Konstytucyjny:
w dniu 18 grudnia 2008 roku orzek} za niezgod-
ne z konstytucja regulacje prawne mowiace, ze
jesli do prywatnego przedszkola w danej gminie
uczgszceza dziecko z innej gminy, koszty dotacji
przedszkola pokry¢ ma gmina, w ktdrej mieszka
to dziecko. Przepis uznany za niezgodny z Kon-
stytucja RP traci moc 31 grudnia 2009 roku.
Trybunat Konstytucyjny orzekt:
1. na wspoélny wniosek Rady Gminy Nieporgt i Rady
Gminy Stopnica o zbadanie zgodnos$ci art. 90 ust. 2¢c
ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o§wiaty w
zakresie, w jakim obciaza on gming prowadzaca wlasne
przedszkole publiczne i zapewniajaca w nim miejsca,
obowiazkiem refundacji kosztéw dotacji udzielonej
przez inna gming, na terenie ktorej znajduje si¢ przed-

szkole prywatne, do ktorego uczgszcza mieszkaniec tej
drugiej gminy, z art. 16 ust. 2 oraz art. 164 ust. 3 Kon-
stytucji;
2. za niezgodne z Kkonstytucjg zapisy art. 90 ust. 2c
ustawy z dnia 7 wrzes$nia 1991 r. o systemie oSwiaty w
zakresie, w jakim nakazuje pokrycie wyzszych kosztow
dotacji - w przeliczeniu na jednego wychowanka - niz
dotacje przyslugujace przedszkolom niepublicznym
usytuowanym na terenie gminy zobowiazanej, w tej
czesci kosztow, ktora przekracza iloczyn ustalonego
przez gming zobowiazana wskaznika procentowego i
kwoty wydatkow biezacych, o ktérych mowa w ust. 2b
tego artykulu, ustalonych przez gming uprawniona do
refundacji.
Podstawy prawne:
» wyrok Trybunatu Konstytucyjnego z dnia 18 grudnia
2008 r. sygn. akt K 19/07 (Dz. U. nr 235 poz. 1618).

Rozstrzygnigcie konkursu ,,Moje z Herbertem wedrowanie”

14 stycznia br. w Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Lesznie odbyta si¢ uro-
czysto$¢ nagrodzenia zwycigzcoOw konkursu ,,Moje z Herbertem wedrowanie”.
Konkurs zorganizowaty: Edyta Zarembska - Marciniak, doradca metodyczny,
Iwona Gubanska, nauczyciel konsultant w CDN w Lesznie.

Komisja konkursowa ustalita nastepujacy werdykt:

I miejsce — Hanna Wendowska, II1 LO w Lesznie,

I miejsce — Agnieszka Olinska, I LO w Lesznie,

[IT miejsce — Joanna Rabura, [l LO w Lesznie.

Wyréznienie w kategorii prac pisemnych — Jagoda Kokocinska, [V LO w Lesz-
nie.

Wyro6znienia w kategorii prezentacji multimedialnych:
Roksana Priemel, III LO w Lesznie,

Jakub Suchanecki, ZST w Lesznie.

Zwycigzcom 1 nauczycielom - opiekunowm gratulujemy!

Iwona Gubanska
nauczyciel konsultant
Centrum Doskonalenia Nauczycieli
w Lesznie
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