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otwiera tekst Piotra Moska.
Autor, doktor nauk humanistycznych,
wyktadowca akademicki, jest zarazem
dyrektorem Gimnazjum w Sierakowie k.
Rawicza. Niejednokrotnie stosowal w
swojej szkole innowacyjne formy pracy.
Tym razem opisuje zastosowanie mode-
lowania matematycznego w projekcie
wspierajqcym edukacje matematyczng.
Gimnazjum w Sierakowie zostalo objete
patronatem Politechniki Wroctawskiej,
ktory umozliwiat m. in. mtodziezy udziat
w wyktadach i warsztatach oraz dostep
do laboratoriow uczelnianych. Poprzez
ten projekt szkota uzyskata nowy wy-
miar dziatan edukacyjnych.

O atrybutach psychoterapeu-
ty pisze natomiast dr Katarzyna Waszy-
nska, adiunkt Zaktadu  Promocji
Zdrowia i Psychoterapii na Wydziale
Studiow Edukacyjnych UAM w Pozna-
niu. Autorka podaje szereg zalecen w
oparciu o bogatq literature i wlasne do-
Swiadczenie, ktorych
wplynie dodatnio na ksztattowanie sie
jego kompetencji. Przede wszystkim
psychoterapeuci sami muszq siebie do-

stosowanie

brze rozumie¢ i nieustannie si¢ rozwijac, aby
byc¢ gotowym do profesjonalnej i efektywnej
pomocy.

Inny rodzaj profesjonalizmu przed-
stawia Alfred Siama w kolejnym artykule, kto-
ry mowi o pracy nauczyciela doradcy. Sq to
doswiadczenia matego Osrodka Doradztwa
Metodycznego w Gostyniu. Niemniej zakres
wykonywanej pracy do matych nie nalezy, al-
bowiem nauczyciele sq tq grupq zawodowaq,
ktora jak napetniej wpisuje sie w regute ucze-
nia si¢ przez cate zycie i korzystajq z roznych

form doskonalenia bardzo czesto. Doradcy

gostynscy przygotowali dla nich ponad 30

form doskonalenia.

Ponadto przedstawiamy sprawoz-
danie ze swoistego konkursu matematyczne-
go, jakim byl Druzynowy Turniej Potyczki
Matematyczno-Ekonomiczne w Gimnazjum
nr 1 w Lesznie, kalendarium zmian w prawie
oswiatowym oraz zestawienie literatury na te-
mat dziecka zdolnego ze zbiorow Biblioteki
Pedagogicznej w Lesznie.
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Wychowanie

Synergia w edukacji.

Przypadek wdrazania

modelowania matematycznego
na poziomie gimnazjum

dr Piotr Mosiek
Gimnazjum w Sierakowie
Wyzsza Szkota Humanistyczna w Lesznie

1. Szkola w obliczu permanentnej zmiany: chaos, chy-
botliwos¢, pozornosé...
Koniecznos¢ i misja przeobrazen spotecznych zapoczatko-
wanych w ostatniej dekadzie minionego wieku w Polsce
nie pozostawily zadnych ztudzen, iz po powszechnej,
poczatkowo frenetycznej reakcji na odzyskanie wolnosci,
w konstelacji zachodzacych zmian — przeobrazenia $wia-
domosciowe spoteczenstwa okaza si¢ by¢ najistotniejsze.
Upowszechnienie myslenia aktywizujacego — tak ambiwa-
lentnego w stosunku do zakorzenionej postawy ,,homo so-
vieticusa” o silnej orientacji roszczeniowej, rozbudowa
postaw przedsigbiorczosci, tworczosci i spolecznego zaan-
gazowania oraz implementacja konieczno$ci wspolnoto-
wego dzialania — wydawaly si¢ by¢ priorytetem w
konstruowaniu posttransformacyjnej rzeczywistosci
spotecznej. Okazalo sig takze, iz funkcjonujacy dotychczas
system o§wiatowy w jaskrawy sposob przestat przystawaé
do otaczajacej rzeczywisto$ci, przejawiajacej galopujace
tendencje do zdominowania powszechnym konsumpcjoni-
zmem, ekonomizacja wszystkich sfer zycia, jak roéwniez
komputeryzacja, przydatna chociazby w konstruowaniu
zastgpczych przestrzeni zycia (np. egzystencjalnych cyber-
przestrzeni). ,,W kontekscie postgpowania tych tendencji
niezbywalna okazata sig reforma systemu o$wiaty, zorien-
towanej dotychczas na petryfikacjg otacza%alcego porzadku
Swiata oraz adaptacjg¢ do jego warunkow™".
Rewitalizacja jej funkcji (poprzez zmiang paradygmatu
funkcjonowania instytucji edukacj¢ reprezentujacych)
owocuje od kilkunastu juz lat wdrazang strukturalno — pro-
gramowa reforma szkolnictwa polskiego, ktorej podwaliny
w roku 1998 w perspektywie teleologicznej orientowaty
sie wokot:
v podniesienia poziomu edukacji spoteczefistwa oraz upo-
wszechniania wyksztatcenia Sredniego i wyzszego,
v wyrownania szans edukacyjnych,
v’ sprzyjania poprawie jako$ci edukacji, rozumianej jako
integralny proces wychowania i ksztatcenia.”
Rozmaito$¢ zaproponowanych, a czgsto niespdjnych roz-
wigzaf, jak réwniez nadmierna mnogo$¢ wprowadzania
zmian o mniejszym wymiarze oraz brak jakiejkolwiek sta-
bilnosci prawa o§wiatowego, spowodowaty ambiwalentne
opinie w zakresie oceny samej reformy, jej celow i konsek-
wencji, ktore po kilkunastu latach wydaja si¢ nierzadko
rozmija¢ z wezesniej przewidywanymi. Szeroko dyskuto-
wanych i publikowanych niezaleznych raportdw monito-
rujacych uobecniana transformacjg oswiatowa
poczatkowo nie byto zbyt wiele. W 2001 roku opublikowa-
ny zostat pierwszy z dwoch pod redakcja Krzysztofa Kona-
rzewskiego, noszacy tytut: Szkolnictwo w pierwszym roku
reformy systemu oswiaty; w kolejnym roku ukazat si¢ nato-
miast naktadem Instytutu Spraw Publicznych drugi z nich,
sygnowany tytutem: Zmiany w systemie oswiaty. Wyniki
badan empirycznych. Prezentuje on (podobnie, jak nowo
generowane raporty, publikowane systematycznie w kilku-
letnich cyklach) interesujace wyniki badan postaw dyre-
ktorow, nauczycieli, uczniow 1 rodzicow wobec
gimnazjum, dane dotyczace infrastruktury o$wiatowej

oraz oceng jako$ci programow i podrgcznikdw gimnazjal-
nych. Ich krytyczny wydzwigk inspirowat oraz w dalszym
ciagu inspiruje ustawodawcow do wdrazania kolejnych re-
form (w szczegodlno$ci na poziomie ponadgimnazjalnym i
wyzszym), zmian i udoskonalen dotychczasowych regula-
cji. Stanowia one rowniez dla srodowisk naukowych istot-
ne zrodto inspiracji dla kreowania i realizacji kolejnych
projektow badawczych zorientowanych na réznorodne
problemy funkcjonowania rodzimego systemu o$wiaty
(np, problematyka: uspotecznienia przestrzeni edukacyj
nej’, przygotowania zawodowego nauczycieli, srodowi-
skowych oraz infrastrukturalno — organizacyjnych warun-
koéw pracy szkoty i in.). Ponadto, w reakcji na taki stan
rzecz pojawiaja si¢ liczne propozycje z zakresu edukacji
alternatywnej. Dotycza one nowych teorii, modeli badan,
proponowanych modyfikacji. Dostrzegaja konieczno$é
wprowadzania na kazdym etapie ksztalcenia rozmaitych
zajeC, ktore w opinii A. Radziewicza — Winnickiego zmie-
rza¢ powinny do ,,wyzwalania kreatywnosci i zmiany men-
talno$ci ucznia z biernej na aktywna”." Dwutorowe
obecnie postrzeganie zatem szkoly, z jednej strony — jako
instytucji wymagajacej ustawicznej zmiany, z drugiej zas —
jako $rodowiska pomocniczego we wdrazaniu wlasciwego
dla spoleczenstwa postindustrialnego (informatycznego)
cyklu modernizacyjnego,” wymaga przewarto$ciowania
jej dotychczasowych funkcji, nie za$ konstruowania zmian
pozornych, czgsto spotecznie nieuzasadnionych...

2. O synergiczny model edukacji. Matematyka w obli-
czu przewartos$ciowan.

W perspektywie ontologicznej, zdaniem czotowych bada-
czy — polska szkota okresu poprzedzajacego reformg 1999
roku nie byta w stanie udzwignac¢ trzech kluczowych wy-
zwan przyszlosci z uwagi na swe organizacyjno - progra-
mowe niedomagania. Nieskutecznie bowiem mierzyta si¢
z pojeciem ekologii w szerokim znaczeniu, ,,jako wiedzy i
jako zycia cztowieka oraz jako zjawiska cywilizacyjnego i
kulturowego (...), jako nieuchronnej perspektywy
uwiktania egzystencji ludzkosci w alternatywe: by¢ albo
nie by¢”.” Nie potrafita takze skutecznie odpowiadac¢ na
zagrozenia spolecznego postannictwa rodziny, w ktorej ra-
mach funkcjonowania kryja si¢ swoiste transcendentalne
wartos$ci, niezbywalne dla etycznej rownowagi skompli-
kowanego procesu socjalizacji kazdego cztowieka. Po
trzecie wreszcie - szkota czasu przetlomu nie byta w neutra-
Iny sposéb przygotowana do realizacji wychowania oby-
watelskiego, pojmowanego W perspektywie
przygotowania do zycia w spoleczefistwie demokratycz-
nym. Jak trafnie konkluduje J. Pilch: ,tres¢ wiedzy do-
tyczacej ekologii, rodziny i spoleczefistwa musi zostaé
przetozona na jezyk zadan dydaktycznych przysziej
szkoly, musi zosta¢ przelozona na jgzyk tresci oraz idei
wychowawczych i praktycznych zachowan systemu edu-
kacji, ksztaltujacych pozadane dyspozycje cztowieka —
dyspozycje okreslajace ksztatt stosunkow migdzyludzkich
i jako$¢ zycia spolecznego, okreslajace nastawienie
cztowieka wobec przyrody, uczace sztuki budowania
szczgs$cia rodzinnego i W};pelmama rol rodzinnych, a
szczegoblnie rodzicielskich”.

Ewaluowanie ksztaltu rodzimej szkoty (nie tylko na skutek
wdrazanych kolejnych reform) przyczynito si¢ do zmiany
paradygmatu myslenia o jej funkcjach. Trwatly i trwaja w
dalszym ciagu poszukiwania cech okreslajacych dobra
szkote, ktora ksztalci lepiej, kreatywniej i madrzej, jest
bardziej skuteczna i efektywna, a zdobyta wiedza nosi zna-
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miona duzej przydatnosci w realiach XXI wieku. ,,Poszu-
kuje sig szkoty, ktora w codziennym trudzie aktywnosci
dydaktyczno — wychowawczej konsekwentnie stara sig
by¢ placowka — dynamiczna, nowoczesna, szybko rea-
gujaca na zmieniajaca si¢ rzeczywisto$¢, zwracajaca uwa-
g¢ na wybitnych ucznidéw, wspierajaca tych, ktérzy ucza
sig stabiej, odpowiedzialna za wielostronny rozwoj osobo-
wosci swych uczniow”.” Istotnym elementem, dostrzega-
nym przez wielu badaczy $rodowiska szkolnego, jest
wlaSciwe kreowanie w niej kultury wspdlpracy, pote-
gujacej wzajemne wsparcie, wspolng pracg i synergiczny
wymiar interpersonalnej kooperacji.” ,,Doswiadczenie
wskazuje, ze trzeba promowac dziatania wspolnotowe, aby
uksztattowac spoteczenstwo bardziej humanistyczne, wy-
kreowac silne poczucie odpowiedzialnosci za srodowisko
lokalne, narodowe i $wiatowe, roznieci¢ entuzjazm, ktory
ozywi wolg zycia wspdlnie” " Towarzyszy¢ jednakze temu
powinno rozwijanie myslenia dywergencyjnego, a zatem
zdolnosci dostrzegania wielu mozliwych odpowiedzi/roz-
wigzan na jeden postawiony problem, a takze wielu sposo-
bow interpretacji stawianego pytania kluczowego.
Myslenie takowe stanowi kreatywna alternatywe dla,
lezacego na przeciwleglym biegunie — mys$lenia konwer-
gencyjnego (linearnego), zogniskowanego na pozbawione;j
wielowymiarowosci, jednoznacznej odpowiedzi, jak row-
niez na jednoznacznosci stawianego problemu.'’

Szansg dla takiej perspektywy postrzegania i dynamizacji
procesu dydaktycznego stanowi¢ ma znowelizowana pod-
stawa programowa, w szczegdlnosci na poziomie gimna-
zjalnym oraz ponadgimnazjalnym, ktéra w ostatecznym
ksztalcie legislacyjnym przyjeta nieoczekiwang postaé
wspolnego dokumentu, dajac tym samym mozliwo$¢ inte-
gracji procesu edukacyjnego na obu tych poziomach
ksztalcenia. Druga istotna zmiang bylo wprowadzenie do
przestrzeni szkolnej w 2010 roku konieczno$ci realizacji w
gimnazjum projektu edukacyjnego, taczacego w sobie
spoteczno — dydaktyczne walory wspolnotowego dziatania
uczniowskiego w procesie badawczego poszukiwania roz-
wigzan na postawiony wczesniej problem. Aktywizacja i
synergia, kreatywno$¢ oraz wola wspotdziatania staly si¢
istotnymi wyznacznikami nowoczesnej szkoty i odpowia-
dajacego na wyzwania wspolczesnosci — procesu dydakty-
cznego.

Wyjatkowo przystajacym do niniejszego paradygmatu
edukacyjnego okazuje si¢ innowacyjny wzorzec synergi-
cznego dziatania okreslany mianem ,,modelowania mate-
matycznego”, ktory rewolucjonizuje od niedawnego czasu
perspektywe postrzegania rozwoju nauk $cistych. Pozba-
wione, jak na razie, jasno sprecyzowanych ram metodolo-
gicznych oraz wyraznej struktury przynaleznej metodzie
nauczania — staje si¢ modelowanie matematyczne funda-
mentalnym wyzwaniem wspolczesnej nauki oraz szansa
nadania nowej dynamiki rozwoju naukom formalnym (de-
dukcyjnym).

Badacze dziatania/procesu o walorach modelowania wska-
zuja na jego wielostopniowy, ponizszy cykl, ktérego za-
chowanie wszystkich etapéw warunkuje prakseologiczna
sprawczo$¢ w zakresie rozwigzania stawianego problemu:
a) rozumienie rzeczywistego problemu,

b) uproszczenie/konstruowanie modelu opartego na sytua-
cji rzeczywistej (realnej),

¢) przejscie od modelu rzeczywistego do matematycznego
(real model » mathematical model) w procesie poszukiwa-
nia rozwiazania problemu,

d) podejmowanie dziatan matematycznych,

e) interpretacja dokonanych operacji matematycznych,

f) uzasadnienie i przedstawienie wynikow pracy. '

Cykl 6w przeprowadzany jest na pograniczu dwoch ciagle
przeplatajacych si¢ ze sobg przestrzeni: rzeczywistego
oraz matematycznego wyobrazenia problemu (kreowania
sytuacji, modelu, zakresu dziatan oraz ich rezultatow).
Skuteczno$¢ wdrazania wszystkich etapéw cyklu nieroze-
rwalnie zwiazana jest ze swoistymi zdolno$ciami o chara-
kterze operacyjno — czynno$ciowym, ktore posiada¢ winna
osoba kreujaca niniejszy proces. Badacze okreslaja je mia-

nem ,.kompetencji w zakresiec modelowania” i definiuja
jako ,,zdolno$¢ do samodzielnego wykonywania procesu
modelowania”.” Poziom posiadanych kompetencji w za-
kresie modelowania determinowany jest trzema aspekta-
mi: 1) zakresem dzialania — okreslajacym zasigg, w ramach
ktorego osoba jest zdolna aktywowac kompetencje posred-
nie i samodzielnie je koordynowa¢, 2) obszarem dziatania
— opisujacym zakres sytuacji, w ktorych osoba uruchamia
posiadane kompetencje, 3) poziomem merytorycznego
oraz technicznego zaawansowania - warunkujacym stoso-
wanie przez podmiot dziatania okre$lonych, mniej lub bar-
dziej zaawansowanych narzgdzi pracy i analizy wlasnych
dziatan w oparciu o wlasne przygotowanie teoretyczne.
Praktyka wprowadzania modelowania matematycznego
do przestrzeni szkolnej (niestety nicobecna na razie w pol-
skim systemie edukacyjnym) wigze si¢ rowniez z pewnymi
trudnosciami i przeszkodami, ktore B. Schmidt, w oparciu
o dostgpna w tym zakresie literaturg, opisata w czterech ka-
tegoriach:
1) organizacyjne (krotki czas zajeé ograniczony gldwnie
do 45 minut w klasycznym systemie klasowo — lekcyj-
nym),
2) zwiazane z uczniami (zaj¢cia sa czesto dla uczniow zbyt
trudne z perspektywy metodyki modelowania oraz nie-
przewidywalne; uczniowie wola rozwiagzywaé problemy
tradycyjnymi metodami, ktore da si¢ jednoznacznie prze-
widzie¢ 1 scjentystycznie zdefiniowac),
3) zwiazane z nauczycielami (potrzebuja oni poswigcenia
wiele czasu na przygotowanie si¢ do odmiennych skadinad
zajec; praca poprzez modelowanie matematyczne wymaga
ponadto innych kompetencji merytorycznych, ktérych na-
uczyciele nie sa w stanie naby¢ w trakcie uniwersyteckiego
przygotowania zawodowego — musza zatem poswigci¢ do-
datkowy czas na nabycie, wcze$niej w niniejszym artykule
zdefiniowanych, kompetencji do modelowania matematy-
cznego; skumulowanie wymienionych przeszkod generuje
w efekcie uksztalttowanie niekorzystnej postawy oporu
wobec innowacyjnos$ci; wielu nauczycieli nie postrzega
rowniez samego modelowania jako procesu o $cistym
podtozu matematycznym, dezawuujac tym samym jego
naukowe podstawy i zwiazki z naukami $cistymi),
4) zwiazane z materialem nauczania (nauczyciele doko-
nuja btednej selekceji przyktadoéw problemowych do zajec,
co czgsto wynika z niedostatecznej wiedzy i przygotowa-
nia merytorycznego).
Autorka, w efekcie przeprowadzonych badan wsrod wy-
branej grupy nauczycieli, zaktualizowala kategorie prze-
szkdd, ograniczajac je do nastgpujacych: a) braku
dostQpnosm do materiatow ¢wiczeniowych; b) zbyt komp-
leksowej konieczno$ci oceniania uczniowskiej aktywno-
§ci; ¢) generowania przez modelowanie matematyczne
potrzeby przeznaczenia duzej ilo$ci czasu zaréwno na le-
keji, jak rowniez na samo przygotowanie si¢ do zajgé oraz
zbyt matego dostgpu do komputeréw i internetu w czasie
zaje¢, co przez respondowanych nauczycieli traktowane
bylo jako marnotrawienie czasu.'
Modelowanie matematyczne jest zatem algorytmem za-
chodzenia swoistego procesu spoteczno — poznawczego,
ktorego znaczenie dla rozwoju nauk $cistych (i nie tylko)
jest coraz wyrazniej dostrzegane. Wymaga ono dodatkowo
jednak pewnej konstytucjonalizacji na poziomie przygoto-
wania zawodowego nauczycieli oraz zmiany paradygmatu
myélenia o ksztatcie dydaktyki nauczania matematyki. Jak
jednoznacznie dowodza badacze problemu — ,,przyczyna
ograniczonego wykorzystania modelowania matematycz-
nego w szkotach poziomu podstawowego i Sredniego jest
brak wiedzy, ktora wydaje si¢ by¢ konieczna dla uczenia
matematyki poprzez praktyczne zastosowanie oraz mode-
lowanie (...). Ksztalcenie nauczycieli w niniej szym wzgle-
dzie stato si¢ nagla potrzeba w wielu krajach” Gdy w
tradycyjnych programach nauczania matematyki modelo-
wanie stanowi w najlepszym wypadku ich marginalny fra-
gment, tak w programach nowoczesnych wysuwa si¢ na
pierwszy plan, jako centralny punkt odniesienia oraz pod-
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stawa w nauczaniu matematyki, jako jej glowna sita napg-
dowa (modelling as a vehicle for mathematics).

W dalszej za$ konsekwencji —modelowanie matematyczne
winno sta¢ si¢ integralna czg$cia procesu lekcyjnego w
ciagu catego roku szkolnego. Nie powinno by¢ li tylko po-
jawiajacym si¢ sporadycznie elementem w edukacyjnej
przestrzeni szkolnych wydarzen (dzien modelowania, war-
sztaty praktycznych zastosowan matematyki i wiele in-
nych), nieSmialym incydentem czy tez dydaktyczna
hybryda uznawang przez niektorych za pozbawiony na-
ukowych podstaw nonszalancki eksperyment. Zadaniem
szkoty jest oferowanie czego$ wigcej — dlugoterminowego
doswiadczania procesu modelowania, ktory stuzy¢ winien
rozwojowi szeroko pojetej edukacji matematycznej.18

3. Modelowanie matematyczne w rodzimej przestrzeni
edukacyjnej. Podstawy organizacyjne dla realizacji
projektu ,Modelowanie matematyczne kluczem do
przyszlosci — projekt wsparcia edukacji matematycznej”
na poziomie gimnazjalnym.

Przed szansa upowszechniania dywergencyjnego pode;j-
$cia do edukacji stangto od wrzesnia 2009 roku Gimna-
zjum im. Adama Olbrachta Przyjmy — Przyjemskiego w
Sierakowie, ktore rozpoczgto wowczas wdrazanie inno-
wacyjnego projektu pod nazwa: ,,Modelowanie matematy-
czne kluczem do przysztosci — projekt wsparcia edukacji
matematycznej” ~, ktérego koordynatorem i  po-
mystodawca jest prof. Wojciech Okrasinski, reprezen-
tujacy Instytut Matematyki i Informatyki Politechniki
Wroctawskiej. Celem przedsigwzigcia o silnych znamio-
nach eksperymentu pedagogicznego jest: upowszechnia-
nie nauk $cistych, w tym edukacji matematycznej wsrod
mlodziezy gimnazjalnej oraz nauk technicznych stano-
wiacych podbudowe dla nowoczesnych technologii, opty-
malizowanie w tym zakresie jakosci pracy szkoty,
rozwijanie kluczowych kompetencji spotecznych uczniow
zorientowanych na umiejgtnosci pracy w grupie i kolekty-
wnym dazeniu do sukcesu, czy wreszcie — stworzenie ucz-
niom uzdolnionym mozliwo$ci rozwoju wiasnych
zainteresowan poprzez systemowo ptynna/drozna Sciezke
kariery szkolnej.

Nalezy zaznaczy¢, iz po blisko roku realizacji niniejszego
projektu (a dwoch latach kadrowych i1 organizacyjnych
przygotowan) Gimnazjum w Sierakowie obj¢te zostalo Pa-
tronatem Naukowym Politechniki Wroctawskiej w zakre-
sie upowszechniania edukacji ~matematycznej. W
wymiarze formalno — organizacyjnym uzyskany Patronat
Naukowy umozliwia w szczegolnosci:

1. uczestnictwo uczniow w wyktadach popularno — nauko-
wych organizowanych przez Politechnik¢ Wroctawska za-
réwno na terenie uczelni, jak i na terenie gimnazjum,

2. udziat ucznidow i nauczycieli w migdzynarodowych war-
sztatach modelowania matematycznego,

3. dostep mtodziezy gimnazjalnej do obiektow i laborato-
riow w trakcie organizowanych wizyt i warsztatow nauko-
wych na terenie uczelni,

4. bezptatne przekazywanie szkole publikacji uczelnia-
nych.

Istotnym elementem przedsigwzigcia jest takze nieustanne
dazenie tworcow eksperymentu do zapewnienia absolwen-
tom szkoty bioracym udziat w projekcie mozliwosci nauki
w oddziale licealnym kontynuujacym wdrazanie modelo-
wania na terenie samego Gimnazjum w Sierakowie lub w
szkole ponadgimnazjalnej, z ktora podpisane zostanie
ewentualne porozumienie, na poziomie za$ akademickim —
umozliwienie nauki na Politechnice Wroctawskie;j.
Zaktadana ciagtos¢ — stanowigca strukturalne i organizacy-
jne wyzwanie w obecnym systemie o§wiatowym, odgrywa
niestety rolg istotnej przeszkody w petnej realizacji zatozo-
nych celéw programowych innowacyjnego projektu.

W chwili obecnej w szkole liczacej okoto 600 uczniow
funkcjonuja trzy oddziaty klasowe (w kazdym roczniku po
jednym oddziale) realizujace w trakcie catego roku szko-
Inego zalozenia projektu, do ktérych rekrutacja przebie-
gata wedlug $ciSle wyznaczonych regul okreslonych w

okresie naboru do gimnazjum. Kazda z klas podzielona jest
na cztery grupy, ktorymi opiekuja si¢ nauczyciele reali-
zujacy po jednym projekcie dotyczacym modelowania
matematycznego w kazdym semestrze nauki. Ponadto, w
kazdej z klas prowadzone sa cotygodniowo przez psycho-
loga systematyczne zajgcia z komunikacji interpersonal-
nej. Ich zadaniem jest rozwijanie ws$rod ucznidw
spotecznych kompetencji w wieloptaszczyznowym zakre-
sie organizacji pracy zespotowej czy tez efektywnego
wspotdziatania w grupie.

Kazdego roku uczniowie Gimnazjum w Sierakowie obj¢ci
matematycznym programem maja okazj¢ wraz z nauczy-
ciclami uczestniczy¢ w  réznorodnych zajz%ciach,
wyktadach, seminariach i dyskusjach panelowych.” War-
to réwniez zaznaczyC¢, iz w marcu 2010 roku powstata w
gimnazjum GALERIA MATEMATYCZNA, prezentujaca
opracowane przez Amerykanskie Towarzystwo Matema-
tyczne oraz tlumaczone z jgzyka angielskiego — plakaty po-
pularyzujace wiedz¢ matematyczna w rozmaitych
dziedzinach zycia, jak rowniez codziennego funkcjonowa-
nia cztowieka.

Realizowany projekt, odpowiadajacy skutecznie na priory-
tetowe wyzwania wspotczesnej nauki, powoduje, iz podje-
te dotychczas dziatania edukacyjne przez szkole beda
mogly zyska¢ nowy wymiar, zarbwno w plaszczyznie
merytorycznej, jak i formalno — organizacyjnej. W dalszej
za$ konsekwencji — wspolnie podejmowane przedsigwzig-
cia stang si¢ jedna z mozliwych drog dydaktycznej opty-
malizacji upowszechniania wiedzy matematycznej, a takze
rozwoju Kkariery szkolnej mlodziezy, zainteresowanej
poglebianiem wiedzy politechnicznej na kolejnych szczeb-
lach rodzimego systemu edukacji.

4. W kregu egzemplifikacji praktycznych: charaktery-
styka wybranych projektéw realizowanych w latach:
2009 - 2012.

Jedna z najwazniejszych umiejgtnosci zdobywa-
nych przez uczniow w trakcie ksztatcenia ogdlnego jest
myslenie matematyczne. To umiej¢tnosé wykorzystania
narzgdzi matematyki tam, gdzie wymagaja tego potrzeby
zycia codziennego oraz formutowanie sadow opartych na
rozumowaniu matematycznym. W zdobyciu tych umiejgt-
nos$ci maja pomoc wyznaczone cele, z ktorych jeden to mo-
delowanie matematyczne. ,Uczen dobiera model
matematyczny do proste;' sytuacji, buduje model matema-
tyczny danej sytuacji”.”" Stosuje zatem poznane wzory i
zalezno$ci, przetwarza tekst zadania na dziatania arytmety-
czne i proste rownania. Umiejetno$¢ modelowania mate-
matycznego jest wigc umiejgtnoscia przetwarzania
jednego typu rzeczywisto$ci w druga. Zbudowania wyra-
Zenia, wzoru czy rownania opisujacego realna rzeczywi-
sto§¢ za pomoca symboli matematycznych. Zadaniem
uczniéw jest budowanie modelu i weryfikowanie go.
Musza oni zatem zaprojektowa¢ odpowiednie ekspery-
menty, tak aby ich wyniki nie przeczyly wnioskom
ptynacym z modelu. Wyznaczy¢ parametry na podstawie
eksperymentow, pomiarow czy obserwacji w naturze oraz
zmienne, stanowiace niewiadome, ktére musza obliczyc¢,
analizujac ich przebieg na podstawie modelu. Zajgcia z
modelowania matematycznego odbywaja si¢ jeden raz
w tygodniu w kilkuosobowych (4-6) grupach. Uczniowie
zostajq przydzieleni do grup droga losowania. Nauczyciel
(opiekun, instruktor) obserwuje pracg¢ uczniow w grupie,
petni rolg facylitatora kumulujacego uczniowska aktyw-
no$¢. Kazda grupa wybiera temat, pracuje nad modelem
wykonujac odpowiednie notatki i prezentuje wyniki na fo-
rum grup modelowych. Tematy zagadnien sg rozne, ale
wigkszos$¢ z nich wskazuje na gtdwne kierunki badan we
wspoélczesnym $wiecie. Uczniowie wybieraja problemy
bliskie ich otoczeniu, srodowisku egzystencji i pracy. Po-
nizej scharakteryzowane zostaty niektore z nich.
Ustawienie rzutnika w klasie tak, aby wyswietlany obraz
byl widoczny dla kazdego.

Uczniowie badali parametry ustawienia wysokosci i od-
legtosci rzutnika w stosunku do parametrow sali lekcyjnej i
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wys$wietlanego obrazu. Musieli zaobserwowac¢ kilka roz-
wiazan i wybra¢ najbardziej optymalne. Zaskoczyt ich fakt
koniecznosci obliczenia kata migdzy rzutnikiem a ptasz-
czyzna, na ktorej stal (w tym wypadku tawki). Wazne tez
okazaty si¢ odlegtosci od poszczegdlnych $cian, a w szcze-
golnosci od $ciany frontowej, na ktorej wyswietlany byt
obraz. Wnioski, schematyczne rysunki i obliczenia ucznio-
wie przedstawili w postaci prezentacji multimedialne;j.

Co bardziej sie oplaca: wyprodukowaé krzeslo 7 drewna,
czy wykonaé je 7 makulatury?

Pracg nad problemem uczniowie rozpoczgli od zaprojekto-
wania modelu krzesta. Nastgpnie zgromadzili potrzebna
makulaturg i przystapili do budowy. W trakcie pracy pro-
jekt ulegat jednak transformacjom, ze wzgledu na jego
poczatkowa, zbyt duza ztozonos¢. Na biezaco nalezalo ob-
licza¢ zuzyta makulaturg i oblicza¢ koszty. Uczniowie byli
przekonani, ze papierowe krzesto bedzie tansze. Wyniki
badan byly jednak sprzeczne z ich hipoteza, co ogromnie
zaskoczylo uczniow.

Czy sq jakies rady na odpady i kiedy nasze miasto zasypie
gora Smieci?

Uczniowie badali, ile $mieci produkuje ich rodzina i czy
nasze miasto (przyjmujac tu rodzing statystyczna) jest w
stanie poradzi¢ sobie z ich wywozem. Zastanawiali si¢ po
jak dlugim czasie $mieci zasypia ich kuchnig i ile $mieci
potrzeba na usypanie gory wielkosci Slezy. Zaskakujace
wyniki pokazaly uczniom, jak wazna jest segregacja odpa-
dow.

Jakie czynniki majq wplyw na diugosc lotu i dobre lqdo-
wanie skoczka narciarskiego?

Badanie tego problemu pokazato, ze odpowiedz na pytanie
zalezy od wielu czynnikow. Sita, ci$nienie, predkose,
rozlozenie nart, moment zginania czy prostowania nog.
Wszystkich czynnikéw uczniowie nie mogli zasymulo-
wac, ale probowali, wykorzystujac animacj¢ kompute-
rowa, przedstawi¢ lot przy réznych dtugosciach rozbiegu.
Nawet jesli animacje przez nich wykonane nie byly profe-
sjonalne, uczniowie z satysfakcja zapisali je w postaci pre-
zentacji.

Jaka jest czestotliwosé zmiany Swiatel na skrzyiowaniu w
naszym miescie? Czy zmienia si¢ wraz 7 nateieniem ru-
chu? 0d czego to zaleiy?

Uczniowie badali czgstotliwos$¢ zmiany $wiatet na jednym
z glownych skrzyzowan w naszym mieécie. Dokonali
dwoch pomiaréw: w godzinach przedpotudniowych w §ro-
dku tygodnia oraz w szczytowej godzinie w piatek. Liczba
pojazdow, ktore przejechaly przez skrzyzowanie podczas
badan okazata si¢ proporcjonalna do czgstotliwosci zmia-
ny $wiatet. Nasilenie w piatek byto znacznie wigksze, dla-
tego zielone $wiatto trwato krdcej i1 szybciej dokonywata
si¢ zmiana. ,,Lamenty” kierowcoéw okazaly si¢ wigc nie-
uzasadnione. Uczniowie wyniki badan przedstawili w po-
staci wykresow w prezentacji multimedialne;.

Podczas pracy nad Projektem drogi ewakuacyjnej w szko-
le, ze wzgledu na trudnosci w odczytaniu plandéw szkoty,
rozrysowanych na kilku arkuszach papieru w formacie Al
z duza iloscia danych, uczniowie sami zmierzyli szkotg,
sale 1 korytarze, a nastgpnie w odpowiedniej skali za po-
moca gratisowego programu graficznego GIMP narysowa-
li plan szkoty na papierze w formacie A4. Wyznaczenie
czasu ewakuacji polegato na obliczeniu kilku pomiaréow z
najdalszych punktow w danym sektorze ewakuacyjnym,
na ktdre podzielili caty budynek, zestawieniu wszystkiego
i obliczeniu optymalnego czasu ewakuacji z uwzglednie-
niem przepustowosci wyjs¢ ewakuacyjnych (zmierzono
przy tym najszczuplejsza i najtgzsza osobg w szkole) i
przypuszczalnej ilosci 0sob przebywajacych w poszczego-
Inych czgsciach budynku.

Projektowanie organizacji i kosztorysu wycieczki klaso-
wej, na ktora w rzeczywistosci uczniowie pojechali, po-
zwolito im skonfrontowac plany z praktyka. W tworzeniu
modelu matematycznego tego wydarzenia, uczniowie uw-
zglednili oczekiwania swoich kolegdw i kolezanek z klasy,
ustalajac miejsce, czas i cel, zadajac pytanie: Jak najmniej-
szym kosztem zwiedzi¢ jak najwigcej? Podczas rozwiazy-

wania problemu uczniowie opierali si¢ gtownie na zatoze-
niach 1 informacjach z Internetu. Samodzielnie wybrali
najkorzystniejszy wariant, samodzielnie dokonali rezerwa-
cji ustalajac cennik. Po powrocie ze zdumieniem stwier-
dzili, ze niestety nie wszystko uwzglednili w swoich
obliczeniach, brakowato w nich wydatkéw na optaty par-
kingowe, optaty za przejazd autostrada, a tego nie uzgodni-
li w umowie z przewoznikiem.

Matematyka to codzienna rachunkowos¢ i ekonomia, na
ktorej niemal wszyscy ,,musimy si¢ zna¢”, zeby poradzi¢
sobie chocby z rozliczeniami domowych wydatkow czy
ustaleniem optacalno$ci naszego zatrudnienia. O takiej ko-
niecznos$ci uswiadomit uczniom projekt pt. Wydatki i spo-
soby oszczedzania  przecietnej rodziny. Problem
matematyczny polegat na zestawieniu miesigcznych do-
chodow 1 wszystkich wydatkéw w przeciagu roku. Dla ce-
16w modelu uczniowie przyjeli, ze przecigtna rodzina to
cztery osoby: dwie doroste (policjant z wyksztatceniem
srednim, nauczycielka z wyksztatceniem wyzszym (mia-
nowana) — (dane o dochodach z Internetu), dwoje dzieci
(jedno w wieku szkolnym, drugie w wieku przedszkol-
nym) i ze jest to rodzina mieszkajaca na osiedlu w miesz-
kaniu okoto 60m” kupionym na kredyt. Miesiac po
miesiacu, obliczali koszty jej utrzymania, uwzgledniajac
wszystkie optaty state oraz zmienne, takie jak np. wyjazd
na wakacje, poczatek roku szkolnego itp. Po dokonaniu
wszystkich obliczen - z rozczarowaniem stwierdzili, ze je-
sli taka rodzina zaciagnie, z jakiej$ zyciowej koniecznosci
kredyt, to przy ustawicznie rosnacych cenach nie ma szans
na jakiekolwiek oszczednosci.

Podczas wykonywania Optymalnego projektu systemu
nawadniania terenu zieleni przed Gimnazjum w Sierako-
wie z uwzglednieniem oszczgdnego zuzycia wody 1 mini-
malnych stratach - uczniowie zmierzyli si¢ z problemami
ekologii i ochrony wod. Przed przystapieniem do pracy
mieli mozliwo$¢ obejrzenia w rzeczywistosci systemu na-
wadniajacego ogrdd, zapoznali si¢ z budowa i zasada jego
dziatania przedstawiong przez witasciciela ogrodu. W tra-
kcie budowy modelu wykonywania prac zwiazanych z roz-
wigzaniem danego problemu najwigcej trudnosci
przysporzyto im dopasowanie odpowiednich zraszaczy i
ustawienie ich zasiggu do czgsci zielonych terenu, tak by
zraszanie woda chodnikow byto minimalne, uczniowie za-
uwazyli jednoczesnie, ze chodniki powinny by¢ potozone
pod minimalnym katem, ktory pozwolitby wodzie swo-
bodnie sptywac na rosliny, czego, niestety, niec ma w rze-
czywistosci. W projekcie oprocz planu zuzycia wody
uczniowie zaproponowali jednocze$nie najkorzystniejsza
ceng.

W ramach dziatan ekologicznych i oszczedno$ci biopaliw
uczniowie rozwiazywali rOwniez problem: ZuZycie papie-
ru w gimnazjum w ciqgu jednego roku szkolnego, sposo-
by jego zmniejszenia. W obliczeniach uwzgledniono
przecigtna ilos¢ kartek papieru na prace klasowe, kartkow-
ki i zadania dodatkowe z poszczegdlnych przedmiotow,
uwzgledniono przesytane rodzicom zawiadomienia, za-
$wiadczenia, $wiadectwa, dyplomy itp. Po wykonaniu
wszystkich obliczen 1 podsumowaniu gimnazjalici obli-
czyli roczny koszt zuzywanego papieru, przeliczajac row-
niez ilos¢ kartek A4 na ilo$¢ drzew potrzebnych na
wyprodukowanie tego papieru: liczby okazaty si¢ druz-
gocace. (Uwzgledniajac dane z Internetu: 17 drzew potrze-
ba na wyprodukowanie 1 tony papieru, na ktdra sktada sig
200 000 kartek A4. Jedno drzewo daje ok. 60 kg papieru).
Majac $wiadomo$¢ wszechobecnosci technologii informa-
cyjnych, uczniowie z ulga stwierdzili, ze jedynym roz-
wigzaniem tego problemu jest komputer oraz Internet,
albowiem tylko dzigki nim zasadniczo zmniejszy sig¢ zuzy-
cie papieru — nawet po uwzglednieniu ceny dostgpu do In-
ternetu i energii.

Po zakonczeniu cyklu ¢wiczen, po§wigconych rozpozna-
waniu mozliwos$ci zastosowania modelowania matematy-
cznego do opisu réoznych wydarzen czy projektow,
uczniowie gimnazjum osiagaja wysoki poziom satysfa-
kcji intelektualnej. Roénie ich zainteresowanie zastosowa-
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niem  roznych  rozwigzan  matematycznych — w
praktyce. Potrafia w sytuacjach praktycznych okresli¢ ich
istotg - podajac wyrazenie algebraiczne, rownanie, niero6w-
no$¢ czy funkcje 1w efekcie matematycznie je zinterpre-
towacé. Potrafia przetworzy¢ informacje wyrazone w jednej
postaci — w posta¢ utatwiajacq rozwiazanie problemu, po-
trafiq tez, co szczego6lnie wazne, oceni¢ przydatno$¢ uzy-
skanych wynikow z perspektywy sytuacji, dla ktorej
,,skonstruowali” swoj matematyczny model.

5. Refleksje koncowe.

Perspektywiczne myslenie o dalszym udoskonalaniu, tym
samym wigc — rozwoju realizowanego w Gimnazjum w
Sierakowie projektu implementujacego modelowanie
matematyczne w edukacyjnej przestrzeni funkcjonowania
szkoty, mozliwe jest dzigki dokonywaniu systematycz-
nych ewaluacji warunkoéw jego wdrazania. Temu celowi
stuzyty przeprowadzone w marcu 2012 roku badania an-
kietowe wsrod wszystkich uczniéw bioracych udziat w
przedsigwzigciu (78 0sob, w tym — 26 dziewczat oraz 52
chtopcow). Ankieta sktadajaca si¢ z dwunastu pytan poru-
szala zagadnienia natury organizacyjnej, probowata
ponadto okresli¢ oczekiwania oraz opinie respondowa-
nych w odniesieniu do rozmaitych obszardéw realizacji pro-
jektu.

Znakomita wigkszo$¢ uczniow (75,6 % ankietowanych)
lubi rozwiazywac problemy poprzez matematyczne mode-
lowanie, najwigkszg za$ satysfakcjg sprawia im: praca w
grupie oraz panujaca w niej mita atmosfera, swoboda w
wyszukiwaniu i rozwiazywaniu problemow, jak réwniez
nauka matematyki poprzez dziatanie. Wylacznie 3 osoby
(3,8 % ucznidw) prezentowaly antagonistyczng opinig,
podkreslajac: konieczno$¢ pozostawania na zajgciach po
lekcjach, duzy stopien trudnosci niektorych problemow, a
takze rzadkie ich zdaniem korzystanie z komputera i Inter-
netu w trakcie pracy.

Uczniowie w duzym odsetku (34,6 % badanych) nie do-
strzegaja koniecznosci dokumentowania ich pracy; zakres
wsparcia nauczyciela w rozwigzywaniu problemu okre-
$laja: na poziomie $rednim —47 % (37 0sob), niewielkim —
30,7 % (24 osoby), znaczacym — 14,1 % (11 osoéb), bardzo
wysokim— 1,2 % (1 osoba). Zadnego wsparcia nauczyciela
w tym wzgledzie nie potrzebuje 6,4 % ankietowanej mtod-
ziezy (5 os6b). Uczniowie dostrzegaja prakseologiczne
walory rozwiazywania probleméw poprzez modelowanie
matematyczne. Znaczacy i bardzo wysoki stopien skutecz-
nos$ci wskazato odpowiednio: 35 uczniow (44,8 %) i 10
uczniow (12,8 %), sredni natomiast 27 uczniow (34,6 %).
A7 49 os6b (62,8 % ogodtu badanych) podkreslito wyzsza
sprawczos¢ pracy zespolowej, anizeli dziatania indywidu-
alnego — 14 ucznioéw (17,9 % respondowanych); zdania na
ten temat nie miato 15 0sob (19,2 % ogdtu badanych). Zna-
komita wigkszo$¢ ankietowanej miodziezy (68 osob, co
stanowi 87,1 % catej populacji badanych uczniow) gdyby
stangta ponownie przez decyzja wyboru na poczatku nauki
w gimnazjum klasy realizujacej niniejsze przedsigwzigcie,
postapitaby identycznie. Jedynie 4 osoby (5,1 %) pod-
jetoby odmienna decyzjg, zas pozostate 6 0sob (7,6%) nie
potrafito okresli¢ swoich preferencji decyzyjnych. Wolg
kontynuacji projektu na poziomie ponadgimnazjalnym za-
deklarowato tymczasem 31 uczniéw (39,7 %), 13 oséb
(16,6 %) miato odmienne zdanie, natomiast 34 osoby (43,5
%) wyartykutowato brak preferencji w niniejszym wzgle-
dzie.

Przeprowadzone badania ankietowe pozwalaja okresli¢
pewne wytyczne organizacyjno - logistyczne na kolejne
lata realizacji unikatowego w skali europejskiej projektu.
Podkreslaja wazno$¢ ostroznego dysponowania ucznio-
wskim budzetem czasu, jak roOwniez stanowia wazna wska-
zowke dla nauczycielskiego modelowania kierunkow
pracy grupowej. Wymuszaja takze na organizatorach
przedsigwzigcia konieczno$¢ zapewnienia droznosci edu-
kacyjnej, w szczegolnosci na poziomie dwdch progow se-
lekcyjnych, w odniesieniu do ucznidw ogniskujacych
swoja dalsza karierg szkolng w obszarze nauk $cistych.
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skiej Akademii Teologicznej w Warszawie rozpoczql wdraza-
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prawnych w edukacyjno — spotecznej przestrzeni dziatalnosci
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11) K. Robinson, Zmiana paradygmatu edukacji, (w:) Rozwdj
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12) L. Zottl, S. Ufer, K. Reiss, Assessing Modelling Compe-
tencies Using a Multidimensional IRT Approach, (w:) Trends
in Teaching and Learning of Mathematical Modelling, pod
red. G. Kaiser, W. Blum, R. B. Ferri, G. Stillman, Dordrecht —
Heidelberg — Londyn — Nowy Jork, 2011.

13) K. Maaa, J. Gurlitt, LEMA — Professional Development of
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in Teaching and Learning..., op. cit., s. 630.

14) L. Zottl, S. Ufer, K. Reiss, Assessing Modelling Compe-
tencies..., s. 429.

15) B. Schmidt, Modelling in the Classroom: Obstacles from
the Teacher’s Perspective, (w:) Trends in Teaching and Lear-
ning..., s. 641 i kolejne.

16) F.J. Garcia, L. Ruiz - Higueras, Modifying Teachers’ Pra-
ctices: The Case of a European Training Course on Modelling
and Applications, (w:) Trends in Teaching and Learning..., s.
569 - 570.

17) P.Vos, Theoretical and Curricular Reflections on Mathe-
matical Modelling - Overview, (w:) Trends in Teaching and
Learning..., s. 665.

18) Konkluzja za: M. Bracke, A. Geiger, Real — World Model-
ling in Regular Lessons: A Long — Term Experiment, (w:)
Trends in Teaching and Learning..., s. 548.

19) Pierwsze doniesienie w fachowej literaturze przedmiotu o
realizowanym przedsigwzigciu miato miejsce w artykule prof.
W. Okrasinskiego, Uwagi o matematyce przemystowej w Eu-
ropie, ,, Matematyka Stosowana”, Tom 12/53 2011.

20) Dla przyktadu, uczniowie wraz z opickunami brali migdzy
innymi udzial: w corocznie organizowanym przez Politechni-
ke Wroctawska Dolnoslaskim Festiwalu Nauki; w wyktadzie
prof. H. Neunzerta ,, Models for industrials problems. How to
find and how to solve them in industry and in education”; w
zajeciach ,, Nauka przez eksperyment”, zorganizowanych
przez Centrum Nauki KOPERNIK z Warszawy; w wyktadzie
dr inz. A. Wylomanskiej ,,Jak zainwestowac pieniqdze boga-
tej cioci”’; w dyskusjach i wyktadach prof. W. Okrasinskiego:
,, O naturze symulacji komputerowych” oraz , Dlaczego nie
mozna doktadnie przewidzie¢ prognozy pogody”; w dyskusji
panelowej 1 wykltadzie doktoranta mgr L. Plociniczaka ,, Mo-
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delowanie komputerowe w codziennym zZyciu” oraz wielu in-
nych.

21) Podstawa programowa dla przedmiotu: matematyka, cele
ksztalcenia — ogdlne.
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Profesjonalny socjoterapeuta

dr Katarzyna Waszynska
Zaktad Promocji Zdrowia i Psychoterapii
WSE UAM

Pojgcie socjoterapia (tac. socius — towarzysz) naj-
weczesniej pojawito si¢ w naukach medycznych, a doktadnie
w psychiatrii, gdzie rozumiane byto jako oddziatywanie,
ktorego celem byto niedopuszczenie do wyizolowania cho-
rego z zycia spotecznego, a jesli juz do tego doszto, umozli-
wienie mu za pomoca czynnikow socjalnych jak
najszybszego powrotu do funkcjonowania w spoteczen-
stwie (Wardaszko — Lyskowa, za Jagieta, 2007).

Wspotczesnie termin ten stosowany jest w odnie-
sieniu do ,.therapy of social relations” - spotecznosci tera-
peutycznej w szpitalach — (,,socjotherapy” wg Lipgar, 1999;
Greene, 1999) lub/ i pomocy psychopedagogicznej, procesu
korekcyjnego, metody korygowania zachowan (Strzemie-
czny, 1993, Sobolewska, 1993, Sawicka, 1998). Umigjsca-
wia si¢ ja roéwniez pomigdzy  psychoterapia,
psychoedukacja a treningiem interpersonalnym (Schlack,
2003,Sawicka, 1999).

W socjoterapii przyjmuje sig, ze korekta zaburzen
zachowania bgdzie dokonywac sig¢ wskutek organizowania
takich sytuacji spolecznych w czasie zaje¢ grupowych,
gdzie uczestnicy beda mieli okazje do korekty oraz kom-
pensacji swoich wczesniejszych doswiadczen traumatycz-
nych i emocjonalnych, co spowoduje, ze w konsekwencji
naucza si¢ nowych sposoboéw reagowania (Jagieta, 2007,
s.25). Dzigki temu begda mieli mozliwo$¢ poszerzenia swo-
ich umiejgtnosci spolecznych (np. terapia zajgciowa, tera-
pia praca) lub modyfikacji otaczajacych osobe uktadow
(praca z rodzina, spoteczno$¢ lecznicza) (Milerski, Sliwier-
ski, 2000).

Srodowisko socjoterapeutyczne pelni funkcje
leczaca 1 wspomagajaca rozwoj (John-Borys, 2005).

Cele socjoterapii: Przed socjoterapia stawia si¢ nastg-
pujace cele:

1) terapeutyczne — dostarczenie pozadanych wzorcow
reagowania umozliwiajacych zmiang postaw: sadow
(przekonan, oczekiwan) o rzeczywistosci, podejmowa-
nie nowych konstruktywnych zachowan a takze odrea-
gowanie napig¢ emocjonalnych. (Strzemieczny, 1988),
2) edukacyjne — zapoznanie mtodziezy z zagadnieniami,
ktore utatwia jej funkcjonowanie spoleczne i radzenie sobie
z trudnymi sytuacjami i problemami (sposoby rozwiazywa-
nia konfliktow, nazywanie i wyrazanie emocji, petnienie rol
spotecznych),

3) rozwojowe — wynikaja z zadan rozwojowych zwiaza-
nych z wiekiem uczestnikow. Wiaza si¢ z realizacja nastg-
pujacych potrzeb: aktywnosci ruchowej, ciekawosci

poznawczej, kontaktu z rowiesnikami, tworczoscei,
zabawy, ksztaltowania poczucia wlasnej tozsamosci, roz-
wijania zainteresowan. Dziatania te umozliwiaja radzenie
sobie z zadaniami i kryzysami rozwojowymi przypa-
dajacymi na poszczego6lne etapy rozwoju dzieci i mtodzie-
7y (Sawicka, 1999).
Wazna rolg w dyskursie petnia funkcje profilaktyczne so-
cjoterapii— ,,socjoterapia ma mozliwo$¢ zapobiegania za-
burzeniom zachowania w przysztosci” (Jagieta, 2007, s.
28).

Praca z mlodzieza ma na celu umozliwienie im
rozpoznania swoich zasobow, mocnych stron, a takze roz-
wijanie umiejetnoscei i zdolnosci (Geldard, Geldard, 2005).

,,W trakcie prowadzonych zaje¢¢ uczestnicy maja
szansg¢ z jednej strony — na poprawg swojego ogolnego
funkcjonowania i rozwoju osobistego (np. podniesienie
poczucia wlasnej warto$ci, poprawg komunikacji z ro-
wiesnikami, lepszego wyrazania swoich potrzeb czy
uczu¢, formutowania celow i planow zyciowych itp.); z
drugiej .- otrzymywania indywidualnej pomocy w odnie-
sieniu do swojej sytuacji zyciowej (odreagowania negaty-
wnych uczu¢, zrozumienie sytuacji w swojej rodzinie,
skonfrontowania si¢ z wlasnym poczuciem krzywdy czy
ztosci itd.) (Jagieta, 2007, s. 29).

Mozna zatem przyjac, ze zajgcia socjoterapeuty-
czne pomagaja dzieciom i mtodziezy w rozpoznaniu i roz-
wijaniu zasoboéw niezbgdnych w osiaganiu stanu zdrowia i
podniesienia jakosci zycia.

Socjoterapia jako forma pomocy psychologicznej.

Pomoc psychologiczna jest szczegdlnym rodza-
jem interakcji migdzy osoba pomagajaca a wspomaga-
nym. W tym spotecznym ukladzie strona pomagajaca
moze by¢ reprezentowana przez jedna osobg lub grupe
0sob (np. terapeutdw, zespot rehabilitacyjny); réwniez
strona wspomagana moze by¢ reprezentowana przez jedna
osobg (np.: doradztwo indywidualne), grupg osob (terapia
matzenska, rodzinna, spotecznos¢ oddzialu dziennego
itp.) lub instytucj¢ (np. szkola w dzialaniach prewencyj-
nych (Sgk, 1998, s5.365). Celem tych dziatan jest podwy-
zszenie  jakoSci  zycia, spowodowanie u nich
konstruktywnej zmiany, dziatanie na ich rzecz (Sgk,
1998).

Socjoterapia polega na §wiadomym, intencjonal-
nym i celowym stwarzaniu dzieciom i mtodziezy warun-
kow, ktore umozliwig im zmiany w sposobie myslenia o
sobie, $wiecie, sobie w §wiecie, a takze pozwola na mody-
fikacje niekorzystnych wzoréw zachowan (Sawicka,
1999, Strzemieczny, 1988). Zatem istota socjoterapii jest
inicjowanie 1 wspomaganie procesu zmian w zakresie
schematow myslowych, wzorow reagowania emocjonal-
nego, reakcji i zachowan u uczestnikow grupy. Mozliwe
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jest to dzigki pojawieniu si¢ procesu socjoterapeutycznego,
a wigc korekcyjnego i kreacyjnego oddzialywania grupy na
poszczegblnych jej cztonkow przy pomocy i aktywnym
udziale prowadzacego grupg. Cele socjoterapii wydaja sig
by¢ réwniez w wielu obszarach zbiezne z innymi formami
pomocy psychologicznej, min. promocji zdrowia, prewen-
cji, psychoterapii.

Socjoterapeuta jako skuteczny pomagajacy

Jezeli przyjmujemy, Ze socjoterapia jest forma po-

mocy psychologiczno — pedagogicznej, to skuteczny i efe-
ktywny socjoterapeuta zna i umie wciela¢ w zycie zasady
profesjonalnej pomocy psychologicznej. Zarowno wiedza,
jak i umiejetnosci socjoterapeuty w istotny sposob beda
wplywaé na proces socjoterapii.
Model relacji pomagania ma trzy zintegrowane wymiary,
zwigzane z fazami (etapami), umiej¢tnosciami poma-
gajacego oraz wartosciami i kwestiami zwigzanymi z aspe-
ktami osobistymi i spolecznymi czlonkéw grupy jak i
pomagajacego (etyka, wartoSci, postawy...). Znajomos¢
etapoéw relacji pomagania, procesOw pojawiajacych sig w
pracy z grupa a takze otwarto$¢ i umiejgtnos¢ radzenia so-
bie z wystgpujacymi zjawiskami i trudno$ciami w prowa-
dzeniu grupy (pojawienie si¢ oporu, problemy z
obecnoscia, punktualnoscia, konflikty w grupie, naruszenie
zasad kontaktu..) stanowig istotny aspekt warsztatu socjo-
terapeuty.

Pierwsza faza modelu pomagania polega na budo-
waniu zaufania, otwartos$ci i wigzi pomigdzy socjoterapeuta
a czlonkami grupy, a takze wsréd samych uczestnikow.
Trzeba pamigtaé, ze w pracy z grupa na tym etapie moga
pojawic sig takie trudnosci, jak: negatywne nastawienie nie-
ktorych cztonkéw grupy wobec siebie lub wobec pro-
wadzacego, proby naruszania zasad wspotpracy ze strony
uczestnikow, rézny poziom otwartosci, fasadowos¢ zacho-
wan (zaktadanie masek), proby prowokowania socjotera-
peuty w celu sprawdzenia jego reakcji, roéznorodne
oczekiwania cztonkow grupy co do formy i przebiegu spot-
kan.

Kiedy zostanie juz zbudowana relacja, a tym sa-
mym okreslona, oméwiona i zaakceptowana zostanie stru-
ktura spotkan: wspdlne cele, kontrakt, zasady pracy,
kolejnym etapem jest wybranie odpowiednich strategii, kie-
runkow dziatania, metod i technik pracy. ,,Oznacza to, ze
prowadzacy zajgcia, pozostajac w dobrej relacji z grupa,
inicjuje réznego rodzaju dziatania, ktdre maja stworzy¢
okazj¢ do osiagnigcia celow socjoterapii” (Jagieta, 2007, s.
81). Znajomos¢ tych metod i technik pracy, takich jak np.:
psychodrama, metody arteterapeutyczne, dialog terapeuty-
czny, burza mozgow, zabawa (....) oraz umiej¢tnosc ich za-
stosowania  stanowia 0  warsztacie = zawodowym
socjoterapeuty.

Aby osoba pomagajaca mogta pewnie poshugiwac
si¢ zréznicowanymi strategiami, musi by¢ zdolna do konta-
ktu z innymi ludzmi na ptaszczyznie afektywnej (zwiazanej
z odczuciami i emocjami), poznawczej (zwigzanej z mysle-
niem lub innymi procesami poznawczymi) oraz behawiora-
Inej (zwiazanej z zachowaniem i dzialaniami). (...) W
zwiazku z tym osoby pomagajace musza nieustannie
poglebia¢ zrozumienie siebie samych i rozwija¢ $wiado-
mos$¢ wlasnego systemu wartosci, aby zdawac sobie sprawg
z wlasnych probleméw i oddziela¢ je od potrzeb i proble-
moéw klientow (Okun, 2002, s. 22).

Wymieniajac poszczegdlne metody i techniki
socjoterapeutyczne, nalezy ciagle pamigtaé, ze sa one wtor-
ne w stosunku do samej relacji terapeutycznej, ktora odgry-
wa — tak jak w kazdym rodzaju pomocy psychologicznej —
zawsze pierwszoplanowa rolg (Jagieta, 2007, s. 81).

Powodzenie fazy drugiej zalezy w duzym stopniu
od efektywnego wykorzystania umiejg¢tnosci komunikacyj-
nych do budowy pozytywnej relacji w fazie pierwszej
(Okun, 2002, s. 15).

Model pomagania opiera si¢ na zatozeniach teore-
tycznych psychologii egzystencjalnej i behawioryzmu.

Wyznaczaja go nastgpujace zatozenia, ktore sa aktualne

réwniez dla socjoterapii:

1) Ludzie sa zdolni do podejmowania wlasnych decyzji.

Ponosza za nie odpowiedzialno$¢.

2) Ludzie pozostaja w pewnym stopniu pod wptywem $ro-

dowiska, lecz sa w stanie kierowaé¢ swym zyciem duzo

bardziej, niz im sig to wydaje.

3) Zawsze istnieje jaki§ wybor, nawet jesli ograniczony.

4) Ludzie sa zdolni do uczenia si¢ nowych zachowan i

oduczania zachowan starych.

5) Ludzie ponosza wewngtrzne i spoteczne konsekwencje

wlasnych dziatan - petnig one funkcjg¢ wzmocnien (kar i

nagrdd). (Okun, 2002).

Socjoterapeuta, ktory inicjuje warunki do powstania

zmian u poszczegdlnych cztonkoéw grupy, sam musi wie-

rzy¢ i akceptowaé przedstawione wyzej zalozenia. Do-

$wiadczony socjoterapeuta powinien by¢ réwniez

$swiadomy celow swej pracy, mozliwosci 1 ograniczen z

nig zwigzanych, a takze gotowy do ciaglego ksztatcenia si¢

lub dzielenia si¢ swa wiedza, watpliwoSciami z innymi

profesjonalistami.

Jagieta podaje, ze kompetencje socjoterapeuty mozna

analizowa¢ w kilku wymiarach:

1. Wyksztalcenie i kwalifikacje — ukonczenie studiow psy-

chologicznych, pedagogicznych, socjologicznych lub po-

krewnych oraz kilkuletnie podyplomowe szkolenia z

zakresu socjoterapii,

2. Cechy osobiste i umiejgtnosci, ktore stanowia bazeg i

fundament pracy w relacji pomagania. Naleza do nich:

a) umiejetnos¢ nawiazywania kontaktu (wzbudzanie za-

ufania i okazywanie zaufania innym, okazywanie zaintere-

sowania innymi),

b) zdolnos¢ do efektywnego komunikowania sig:

v zgodno$¢ komunikacji werbalnej i niewerbalnej

v umiejetno$¢ bezposredniego, jasnego wyrazania swo-
ich pogladow

v" dostosowywanie swoich przekazoéw do mozliwosci per-
cepcyjnych innych osob

v umiejetno$¢ aktywnego stuchania (dostrzeganie calego
kontekstu wypowiedzi, zdolno$¢ do wychwycenia istot-
nych treéci, dostrzeganie komunikatéw niewerbalnych,
wyczulenie na spdjnosci/niespdjnosci miedzy komuni-
kacja werbalna a niewerbalna

v' znajomo$¢ 1 umiejetno$¢é postugiwania sie zaawan-
sowanymi umiejgtnosciami reagowania werbalnego, ta-
kimi jak - parafrazowanie, klaryfikacja, podsumo-
wywanie, dostarczanie wtasnych ocen, interpretowanie,
konfrontowanie,

¢) posiadanie dobrej woli i troski (szacunek do innych,

zainteresowanie dobrem innych),

d) gotowo$¢ ujawniania wlasnych emocji (zdolno$¢ do

rozpoznawania i wyrazania wtasnych uczuc),

e¢) dawanie dobrego przyktadu innym (szczero$¢ i otwar-

to$¢ w prezentowaniu siebie),

f) otwarto$¢, przejawiajaca si¢ w:

v" szacunku dla odmiennos$ci uczestnikow: ich pogladow,
wartosci, stylu zycia

v otwarto$ci na problemy innych

g) tolerancja (nienarzucanie wlasnego zdania),

h) umiejetnosé przyjmowania krytyki od uczestnikow,

1) samo$wiadomos¢ (§wiadomos¢ swoich wiasnych mozli-

wosci 1 ograniczen, zalet i wad),

j) gotowos¢ do udzielania pomocy:

v zrozumienie dla cierpienia innych

v umiejetno$¢ wykorzystania wlasnej wiedzy i do$wiad-
czenia do pomocy innym

k) poczucie humoru,

1) dobra kondycja fizyczna i wewngtrzna sita (odpornosé

psychiczna i fizyczna, zdolno$¢ do wytrzymania napigcia

pojawiajacego sig¢ w grupie),

b empatia (intuicyjne wyczuwanie subiektywnego Swiata

uczestnikow, zblizenie si¢ do $wiata dzieci i mtodziezy)

(Jagieta, 2007).
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M. Schneider Corey i G. Corey opisuja jeszcze dodatkowe
wiasciwosci, przydatne w prowadzeniu grup:
a) odwaga, przejawiajaca si¢ w gotowosci do:
v odstaniania wiasnej stabosci
v przyznawania si¢ do bledow
v konfrontacji z innymi, przy jednoczesnym ,,byciu” z
nimi w trakcie pracy nad konfliktem
v dziatania w zgodzie z wlasnymi przekonaniami
v" emocjonalnej reakcji na sprawy uczestnikow
v/ wyrazania wobec grupy wlasnych oczekiwan, obaw
zwiazanych z procesem grupowym
v radzenia sobie z wlasnymi obawami,
b) gotowos¢ do modelowania — uczenie przez dawanie
przyktadu. ,,Otwierajac sig przed innymi — szczerze, adek-
watnie i we wlasciwych momentach — stajesz si¢ jednym z
cztonkoéw grupy, a zarazem petnisz funkcje prowadzacego,
ktory modeluje zachowania” (Schneider Corey i G. Corey,
2002, s. 73),
¢) emocjonalna obecnos¢ w grupie. ,,Stajesz si¢ bardziej
zaangazowany emocjonalnie w sprawy klientow, gdy
zwracasz baczng uwagg na wiasne uczucia” (Schneider Co-
rey i G. Corey, 2002, s. 74),
d) wiara w proces grupowy,
e) poglebianie §wiadomosci swojego zaplecza kulturowe-
go. ,,Jezeli rozumiesz wlasna kulturg i wplyw $rodowiska
spotecznego na twoj system wartosci, masz podstawe do
zrozumienia $wiata 0sob pod wieloma wzglgdami odmien-
nych od ciebie. Twoja gotowos¢ do przyjecia odmiennosci
w duzej mierze okresla twa skuteczno$¢ w dostarczaniu
energii prowadzonym przez ciebie grupom (ibidem, s. 75)
f) nieprzyjmowanie postawy obronnej podczas atakow.
~Prowadzacy, ktorzy latwo do§wiadczaja poczucia zagro-
zenia, czuja si¢ niepewnie w swojej roli, sa nadmiernie
wrazliwi na negatywne informacje zwrotne i silnie uzalez-
nieni od aprobaty ze strony grupy napotkaja na powazne
problemy w pracy. Uczestnicy moga czasem uskarzac sig,
ze nie dbasz o nich dostatecznie, nie darzysz w rdéwnym
stopniu swoja uwagg i troska , zbytnio strukturalizujesz
pracg, nie dos¢ wyraznie ja ukierunkowujesz, jeste$ zbyt
ostry i tak dalej. Niekiedy krytyka moze by¢ usprawiedli-
wiona — mogto ci si¢ zdarzy¢, ze nie bytes dos¢ wrazliwy
lub dbaty — ale bywa takze wyrazem zazdrosci, mierzenia
si¢ z autorytetem, walki o wladzg lub przenoszenia na cie-
bie emocji zwiazanych z innymi osobami. Najistotniejsze,
aby$ w nieobronny sposob zbadal wraz z grupa uczucia
kryjace si¢ za wyrazona krytyka (....) W ten sposob mode-
lujesz w grupie efektywne i pozbawione agresji sposoby
wyrazania mySli i uczu¢” (ibidem, s. 76).
Jak pisze Okun, ,,skutecznos$¢ osoby pomagajacej
jest uwarunkowana poziomem jej samo$wiadomosci i
umiejgtnoscia wykorzystania wiasnej osoby jako narzgdzia
zmiany (Okun, 2002, s. 38). Samowiedza i umiejgtnosci
praktyczne osoby pomagajacej, jak wskazuja autorzy (Co-
rey i Corey, 1989, Corey, 1995, Okun, 1989, Kottler, 1993,
Okun, 2002), jest czgsto bardziej istotna niz przygotowanie
teoretyczne.
Wsrod wielu komponentéw o0sob skutecznie po-
magajacych wymienia si¢ najczesciej:
1. Postawe wobec ludzi — postrzeganie innych ludzi jako:
v raczej zdolnych do dzialania
v warto$ciowych
v" godnych zaufania
v" pomocnych i przyjaznych innym
v" optymistycznych.
2. Obraz wlasnej osoby — pomagajacy:
v czuje sig kompetentny
v utozsamia si¢ z grupa i nie ma poczucia izolacji
v/ uwaza, ze jest godny zaufania
v czuje sig potrzebny innym
v uwaza, ze jest osoba warto$ciowa
v jest samo$wiadomy: $wiadomy swojego systemu warto-
$ci 1 uczud, standardéw (Sue, 1990, Brammer, 1981)
v jest zainteresowany dobrem innych ludzi, wptywem kul-
tury na czlowieka, zmianami spolecznymi (Correy,
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1995, Brammer, 1981, Brammer, Shostrum i Abrego,
1989).
3. Podejscie do pomagania:
v koncentruje si¢ bardziej na ludziach niz na rzeczach
v czeg$ciej przyjmuje subiektywne czy tez fenomenologi-
czne podejscie (widzi problem z perspektywy klienta a
nie z wlasnej)
v" empatycznie wprowadza strategiec w zycie; w zgodzie z
wlasnym systemem wartosci (Combs, 1989).
4. Charakter relacji, przejawiajacy si¢ w:
4.1. Bezwarunkowej akceptacji — komunikowanie bezwa-
runkowej akceptacji klientowi (Rogers, 1958).
4.2. Autentycznosci i spdjnosci pomagajacego wyrazajace
sig poprzez szczero$¢ z klientem, uczciwosé, jednoznacz-
no$¢, zgodnos$¢ dzialania z gloszonymi przekonaniami
(Rogers, 1958, Ivey, Ivey i Simek — Morgan, 1993).
4.3. Empatii — empatyczne zrozumienie perspektywy
klienta (Rogers, 1958). ,,0soba skutecznie pomagajaca po-
trafi komunikowac klientowi swg Swiadomos¢ 1 zrozumie-
nie samej siebie, przez co dostarcza mu do$wiadczen
bedacych podstawa zmian” (Carkhuffi Berenson, 1967, za
Okun, 2002, s. 39).
»EBgan (1990) precyzuje pojecie empatii, definiujac dwa jej
typy: empati¢ podstawowa (primary empathy), ktora pole-
ga na okazywaniu uwagi, sluchania i odzwierciedlaniu
przekazu klienta celem zakomunikowania mu trafnego od-
bioru owego przekazu, oraz trafna empati¢ zaawansowana
(advanced accurate empathy), ktéra obejmuje takze wy-
wieranie wptywu na klienta za pomoca otwarcia sig, wska-
zowek lub interpretacji (Okun, 2002, s. 40).
4.4, Szacunku i pozytywnym stosunku do klienta (Cark-
huffi Berenson, 1967, Ivey, Ivey i Simek — Morgan, 1993):
wyglaszanie pozytywnych opinii o kliencie, uznawanie ro-
znic, nacisk na pozytywne strony klienta.
4.5. Konkretnosci — reakcje wobec klienta jasne, bezpo-
$rednie (Carkhuff i Berenson, 1967, Ivey, Ivey i Simek —
Morgan, 1993).
4.6. Swiadomosci swej zdolno$ci do modelowania zacho-
wan klienta (Brammer, 1989).
4.7. Wiedzy i umiejgtnosci — zdolno$¢ do integrowania teo-
rii i umiejetnosci ze sposobem pojmowania rzeczywisto-
$ci; uwzglednianie kontekstu wielokulturowego (Corey,
1995, za Okun, 2002).
4.8. Wiedzy na temat czynnikéw spoteczno — politycznych
oddziatujacych na klienta (Sue, 1990).
4.9 Rozumieniu $wiatopogladu kazdego klienta (Sue,
1990).
4.10. Cieple i trosce wobec klienta (rowniez poprzez ko-
munikacj¢ niewerbalna) (Ivey, Ivey i Simek — Morgan,
1993).
4.11. Koncentracji na terazniejszosci (Ivey, Ivey i Simek —
Morgan, 1993).
4.12. Konfrontacji — dyskusja na temat roznic, wyjasnianie
niejednoznacznosci przekazow, pojawiajacych sig¢ rozbiez-
nosci (Ivey, Ivey i Simek — Morgan, 1993).
4.13. Etycznym zachowaniu (Brammer, 1981, Brammer,
Shostrum i Abrego, 1989) (Okun, 2002).

Szczegdlnie istotne w pracy socjoterapeuty wy-
daja si¢ rowniez te kwestie, ktore Okun wymienia jako ko-
mponenty odnoszace si¢ do aspektu $wiadomosci
pomagajacego. Ulatwiaja one rozpoznawanie wiasnych
potrzeb i uczu¢ pojawiajacych si¢ w pracy z grupa, a tym
samym przyczyniaja si¢ do skutecznos$ci procesu pomaga-
nia.

Ponizej przedstawionych zostanie kilka istotnych
kwestii zwiazanych z praca socjoterapeuty:

1. Wazne, aby prowadzacy posiadat teoretyczne przygoto-
wanie. Pomoze mu to zrozumie¢ i wyjasni¢ procesy za-
chodzace w grupie.

2. Osobowos¢, kompetencje i cechy prowadzacego sa naj-
istotniejszymi zmiennymi, jesli chodzi o efektywnos¢ jego
pracy. Techniki petnig funkcje drugorzedna.

3. Oprocz wiedzy akademickiej, niezbedne sa doswiadcze-
nia i umiejgtnosci nabyte w trakcie dodatkowych szkolen.
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Przydatne jest rowniez prowadzenie lub wspotprowadze-
nie grup pod superwizja. Pomocna w pracy jest rowniez
ukonczona psychoterapia wlasna.

4. Rozpoczynajac pracg warto zastanowic si¢ nad swoja
pozycja w grupie, zakresem odpowiedzialnosci, granicami
w grupie (jaka czgs¢ odpowiedzialnosci spoczywa na so-
cjoterapeucie, jaka na cztonkach grupy, w jakim stopniu i
w jaki sposob bedzie strukturalizowana praca grupy, jak
potaczy¢ elementy wsparcia i konfrontacji).

5. Niezwykle istotne jest zapoznanie si¢ ze standardami
etycznymi obowiazujacymi w zawodzie socjoterapeuty.

6. Warto rowniez zaznajomic si¢ z kwestiami prawnymi,
ktore odnosza sig¢ do réznorodnych obszaréw wykonywa-
nej pracy.

7. Pomocne jest opracowanie wspolnie z grupa zasad po-
stgpowania odnoszacych si¢ do wspdlnego kontraktu. Za-
sady te moga dotyczy¢ zachowania dyskrecji, szacunku dla
roznic, brania odpowiedzialnosci za samego siebie, zasad
komunikowania sig¢, zglaszania absencji.

8. Warto uczy¢ cztonkow grupy oceniania wtasnych indy-
widualnych postgpéw. Dzigki temu begda mogli sami
stwierdzi¢, w jakiej mierze osiagaja swoje cele.

9. Odczucia i reakcje prowadzacego wptywaja rowniez na
proces grupowy. Gotowo$¢ do dzielenia si¢ z grupa swoimi
odczuciami — tym, co pojawia sig ,,tu i teraz” w trakcie spo-
tkan, jest istotnym czynnikiem wspierajacym relacj¢ po-
magania.

10. Kazdy socjoterapeuta ma swoj wlasny styl prowadze-
nia grupy. Refleksja nad tym, jak wptywa on na proces gru-
powy i efekty pracy z grupa, pomaga unikna¢ wielu
problemoéw i trudnosci (Corey, Corey, 2002).

Indywidualny styl pracy socjoterapeuty mozna
réwniez analizowac¢ w oparciu o czterowymiarowy model
funkcji prowadzacego grupg. Model ten, autorstwa Liber-
mana, Yaloma i Milesa (1973) powstalt w wyniku badan
nad grupami interakcyjnymi. Pomimo, iz nie zostal on
opracowany stricte z my$la o socjoterapeutach, wydaje si¢
réwniez przydatny do autorefleksji w tym zawodzie.

Na warsztat prowadzacego, zgodnie z omawiang
koncepcja, sktadaja si¢: emocjonalna stymulacja, wyraza-
nie osobistego szacunku, proponowanie wyjasnien i stru-
kturyzacja.

Emocjonalna stymulacja — oznacza takie reakcje
prowadzacego, poprzez ktore wyraza on wlasne uczucia,
nastawienie i poglady i konfrontuje z nimi uczestnikow.
Zbyt wysoka emocjonalna stymulacja prowadzacego,
przesadnie podkresla jego rolg i obniza potencjat grupy.
Jednak, w niektorych przypadkach takie zachowanie moze
by¢ zrodtem modelowania, a takze sta¢ si¢ bodzcem dla
uczestnikow do glgbszego odkrywania siebie.

Wyrazanie osobistego szacunku przejawia si¢ po-
przez autentyczne zainteresowanie kazdym czlonkiem gru-

Sprawozdania

py, ich akceptacja, w uzewngtrznianiu uczuc i gestow, kto-
re $wiadcza o zaangazowaniu.

Proponowanie wyjasnien — polega na wyjasnie-
niu uczestnikom grupy koncepcji i funkcjonalnych zalez-
nosci w taki sposdb, aby mogli zrozumie¢ swoje
zachowanie, reakcje i interakcje pojawiajace si¢ w grupie.
Ten aspekt odnosi si¢ w duzej mierze do celu edukacyjnego
i profilaktycznego socjoterapii. Vopel podaje, ze efektywni
prowadzacy wykorzystuja ten czynnik konsekwentnie, ale
oszczgdnie, aby nie zmniejszy¢ inicjatywy cztonkdéw grupy
w samodzielnym odkrywaniu zrodet swojego postgpowa-
nia.

Strukturyzacja odnosi si¢ do stopnia kierowania
grupa: charakteru, zakresu i sposobu wyznaczania granic,
regul, norm, a takze stylu prowadzenia.

Vopel podaje, ze ,ten stosunkowo prosty, czte-
rowymiarowy model kierowania grupa moze pomoc kaz-
demu prowadzacemu w szybkim uswiadamianiu sobie, jak
obecnie pracuje, aby w miar¢ mozliwosci zaakcentowac
co$ innego” (Vopel, 1999, s,. 80).

Zakonczenie

W pracy socjoterapeutycznej prowadzacy jest na
réznych etapach relacji pomagania zroédtem, narzedziem i
przedmiotem zmian. Pracuje w duzej mierze soba: swoimi
zasobami, umiejgtno$ciami, opierajac si¢ na wiedzy i do-
$wiadczeniu. Dlatego tak wazne sa jego kompetencje, sa-
moswiadomo$¢, otwarto$¢ 1 cheé do ogladania swej pracy z
innymi specjalistami, a takze gotowo$¢ do uczenia sig i po-
szerzania swego warsztatu pracy.
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Praca nauczyciela doradcy na przykladzie
dzialalnosci Osrodka Metodycznego w Gostyniu

dr Alfred Siama
nauczyciel doradca
ODM w Gostyniu

W strukturach Zespotu Szkot Zawodowych
im. Powstancow Wielkopolskich w Gostyniu od roku
2001 funkcjonuje Osrodek Doradztwa Metodycznego,
w ktoérym obecnie zatrudnionych jest siedmioro dorad-
cow — na co dzien nauczycieli w szkotach dziatajacych
na terenie powiatu gostynskiego. Placéwka zostala

powotana uchwata Zarzadu Powiatu Gostynskiego po
to, by wspiera¢ nauczycieli i rady pedagogiczne w
dziatalnosci dydaktycznej, wychowawczej i organiza-
cyjnej. Poniewaz w okresie kilkunastu ostatnich lat w
polskim systemie o$wiaty nastgpowaty (i nadal naste-
puja) bardzo istotne zmiany, rola nauczycieli doradcow
w srodowiskach szkolnych jest nie do przecenienia.
Jak wiadomo, na doradcach ciazy szczegolna
odpowiedzialnos¢ za realizacje polityki o§wiatowej pa-
nstwa. Odgrywaja oni kluczowa rol¢ w procesie, ktory
ma zapewni¢ wysoka jakos$¢ ksztatcenia i wychowania
oraz nieustanny rozwoj szkol. Osrodki doradztwa meto-
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dycznego czy inne placowki doskonalenia nauczycieli

pomagaja wdraza¢ nowe podstawy programowe, koor-

dynujg wspolprace pomigdzy roéznymi podmiotami

dziatajacymi na rzecz o$wiaty (np. pomigdzy szkola a

samorzadem terytorialnym lub organem sprawujacym

nadzor pedagogiczny), upowszechniaja dobre rozwiaza-
nia metodyczne, wspieraja indywidualizacje procesu
nauczania, a takze innowacje dydaktyczne czy orga-
nizacyjne, inspiruja do tworczych i efektywnych dziatan

w réznych aspektach edukacji i wychowania.

Zreszta, zakres dziatalnosci tego rodzaju pla-

cowek jest tak bogaty i roznorodny, ze nie sposob wy-
mieni¢ w krotkim artykule wszystkich ich powinno$ci
czy form pracy.
W paragrafie 15 Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Na-
rodowej z dnia 26 pazdziernika 2012 r. zmieniajqcego
rozporzqdzenie w sprawie placowek doskonalenia na-
uczycieli wyszczeg0lnione zostaly nastepujace aspekty
dziatan zwiazanych z organizacja i prowadzeniem do-
skonalenia zawodowego nauczycieli przez te placowki,
dla ktorych organem prowadzacym jest samorzad woje-
wodzki, powiatowy lub gminny:

v obowiazki wynikajace z kierunkoéw polityki o§wiato-
wej oraz wprowadzanych zmian w systemie o$wiaty;

v/ wymagania stawiane szkolom i placoéwkom, ktore
poddawane sa procesowi ewaluacji zewngtrznej ze
strony organu sprawujacego nadzor pedagogiczny;

v diagnozowanie potrzeb uczniow, indywidualizacja
nauczania i wychowania;

v przygotowanie do analizy wnioskdéw z nadzoru peda-
gogicznego, a takze wynikow egzamindw zewngetrz-
nych;

v organizacja i prowadzenie doskonalenia zawodowe-
go dyrektorow szkot i placowek w zakresie zarzadza-
nia o$wiata.

Przed  rozpoczgciem  roku  szkolnego
2012/2013 Zarzad Powiatu Gostynskiego wprowadzit
pewne zmiany strukturalne i personalne w gostynskim
ODM. Od 1 wrze$nia 2012 r. liczba nauczycieli dorad-
cow wzrosta z 5 do 7, przy czym funkcje te zaczely
petnié nastgpujace osoby:

1. Agata Hamrol — w zakresie jezyka polskiego,

2. Magdalena Kasperek — w zakresie matematyki i infor-

matyki,

3. Eugenia Ludwiczak — w zakresie zawodowych przed-

miotow ekonomicznych,

4. Beata Pospieszynska — w zakresie jgzykow obcych,

5. Alfred Siama — w zakresie organizacji o$wiaty i

zarzadzania (dodatkowo petni funkcje koordynatora

pracy nauczycieli doradcow),

6. Grzegorz Skorupski — w zakresie historii i wiedzy o

spoteczenstwie,

7. Dariusz Smektata — w zakresie wychowania fizyczne-
go i koordynacji sportu.

Nalezy podkresli¢, iz koszty funkcjonowania
placowki nie sa wysokie, gdyz kazdy doradca pracuje
jako nauczyciel w szkole macierzystej, natomiast wy-
miar zatrudnienia w ODM wynosi 2/18 etatu (3/18 w
przypadku koordynatora), co tacznie daje 15/18 etatu.

Dziatalnos¢ szkoleniowa osrodka opiera si¢ na
przygotowanych przez poszczegolnych doradcow rocz-
nych planach pracy. Wigkszos$¢ dziatan szkoleniowych
dotyczy organizacji doskonalenia dla nauczycieli po-
szczegolnych przedmiotéw, w tym rowniez w zakresie
zdobywania stopni awansu zawodowego. Doradcy or-
ganizuja szkolenia i warsztaty, a takze prowadza konsu-
Itacje indywidualne. W pracy szkoleniowej nierzadko
wykraczaja poza podstawowe zadania osrodka, udzie-
lajac pomocy doradczej nauczycielom ze szkot prowa-
dzonych przez inne — anizeli powiat gostynski —
jednostki samorzadu terytorialnego (np. z Zespotu
Szkot Ogolnoksztatcacych i Zawodowych w Pogorzeli
czy Zespotu Szkot w Borku Wlkp., dla ktoérych organa-
mi prowadzacymi sa gminy). Doradcy sa dostepni dla
nauczycieli zardbwno w swoich szkotach, jak i podczas
dyzuréw pelnionych na terenie osrodka w wyznaczony
dzien tygodnia.

W roku szkolnym 2012/2013 tacznie przepro-
wadzono ponad 30 réznych form doskonalenia (wszy-
stkie byly bezptatne), w ktorych wzigto udziat ok. 400
nauczycieli. Najwigkszym zainteresowaniem cieszyly
si¢ szkolenia dotyczace awansu zawodowego, reformy
szkolnictwa ogoélnego i zawodowego, wspolpracy na-
uczyciela z rodzicami, a takze warsztaty dotyczace
wewnatrzszkolnej komunikacji i zagrozen zwiazanych z
manipulacja. Oferta szkoleniowa osrodka zostala przy-
gotowana w oparciu o rozeznanie potrzeb $rodowisk
szkolnych w powiecie gostynskim.

W mijajacym roku szkolnym nawigzana zo-
stala rowniez Scislejsza wspolpraca pomigdzy Osrod-
kiem Doradztwa Metodycznego w Gostyniu a Centrum
Doskonalenia Nauczycieli w Lesznie. Zainaugurowato
ja spotkanie szkoleniowe z Leszkiem Zalesnym, wice-
dyrektorem tej drugiej placowki, ktore odbyto sig w sie-
dzibie Starostwa Powiatowego w Gostyniu i w ktorym
oprécz nauczycieli doradcéw i dyrektora Zespotu Szkot
Zawodowych, Macieja Marcinkowskiego, uczestniczyli
rowniez przedstawiciele wtadz gostynskich: wicestaro-
sta Janusz Sikora i naczelnik Wydzialu Oswiaty i Spraw
Spotecznych — Marek Smektata. Ponadto doradcy z go-
stynskiego ODM uczestnicza réwniez w cyklicznych
spotkaniach organizowanych przez CDN w Lesznie.

Potyczki bez potknigc

Roza Pomykata
nauczyciel matematyki
Gimnazjum nr 1 w Lesznie

W czasach, gdy umiejetnosc¢ logicznego myslenia
staje si¢ w niektorych kregach mlodego pokolenia darem
zanikajacym, wypada podkresla¢ wszelkie przejawy pre-
zentowania tego zjawiska. A poniewaz w ogolnym prze-
$wiadczeniu matematyka jest przedmiotem wywolujacym
poptoch wsrdd uczniow, ci, ktdrzy potrafia odkrywac jej
tajemnice sg szczegdlnie cenni...
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W Gimnazjum nr 1 w Lesznie zorganizowany zo-
stal Druzynowy Turniej Potyczki Matematyczno — Ekono-
miczne pod hastem ,Matma to latwizna”. Zaproszenie
wystosowano do wszystkich gimnazjow leszczynskich i
gimnazjoéw o$ciennych okolic, zaproszenie przyjety wszy-
stkie leszczynskie gimnazja oraz szkoty z Rydzyny i Swig-
ciechowy. Honorowy patronat nad konkursem objat
prezydent miasta Leszna - Tomasz Malepszy.

Turniejowi przy$wiecata chg¢ spopularyzowania
wérdd mlodziezy zainteresowan matematyczno-ekono-
micznych oraz promowanie ekonomicznego sposobu my-
$lenia, ukazywanie zastosowania wiedzy matematycznej w
zyciu codziennym oraz u$§wiadamianie uczniom, ze mate-
matyka nie jest nauka abstrakcyjna, a wr¢ez przeciwnie ma
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swoje zrodta w sytuacjach rzeczywistych i stuzy do ba-
dania oraz opisywania zjawisk ekonomicznych. Wazna
kwestia bylo tez ,,zmuszenie” uczestnikow do
wspolpracy w druzynie w celu rozwiazania problemu, a
takze motywowanie uczniow do systematycznego zdo-
bywania wiedzy matematycznej celem przygotowania
si¢ do samodzielnosci i odpowiedzialnosci za §wiadome
podejmowanie w przysztosci decyzji zawodowych.

Pomyst organizacji ,,Potyczek...” zrodzit si¢
dos$¢ dawno 1 jest poktosiem realizacji autorskiego progra-
mu nauczania matematyki z elementami ekonomii, ktorego
autorka jest nauczyciel matematyki w ,,Jedynce”, Rdza Po-
mykata. Uczniowie prowadzonej przez nig klasy wiedza,
dlaczego warto i nalezy si¢ uczy¢ matematyki, co
przektada si¢ bezposrednio na rezultaty na egzaminie gi-
mnazjalnym. Do$¢ powiedzieé, ze w tym roku §rednia z te-
stu matematycznego dla tej klasy wyniosta 83% (!) przy
,,zaledwie” 48% w kraju. Podopieczni p. Pomykaty sa row-
niez laureatami wielu konkursow i olimpiad matematycz-
nych.

Ciekawostka jest takze fakt, ze uczniowie wspo-
mnianej klasy matematycznej z elementami ekonomii po-
trafia wykorzysta¢ swoja wiedzg 1 analityczne

umiejgtnosci w najmniej oczekiwanych sytuacjach. Pod-
czas biwaku survivalowego, w ktorym wzigli udziat, naj-
szybciej i najdoktadniej przeanalizowali podczas nocnych
zajg¢ terenowych ryzyko zachowan zwiazane z pokonywa-
niem réznych przeszkod terenowych, okreslajac kiedy
optaca si¢ ich nie wykonywac i nadtozy¢ drogi, kiedy zas je
zaliczy¢...

Prawo oswiatowe

\
ZMIANY W PRAWIE — NIE TYLKO OSWIATOWYM

Leszek Jan Zalesny
Wicedyrektor CDN ds. PBP
CDN w Lesznie

KALENDARIUM ZMIAN W PRAWIE - NIE TYLKO
OSWIATOWYM opublikowanych pomig¢dzy 1 marca
a 31 lipca 2013 r.
Od 1 stycznia 2012 r. ustawy i rozporzadzenia publikowa-
ne sa wytacznie w formie elektronicznej — w Internecie.
Dzienniki Ustaw dostgpne sa pod adresem http://dzienni-
kustaw.gov.pl, a Monitory Polskie na stronie http://moni-
torpolski.gov.pl/.
Nowe przepisy:
1. 15 marca 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 354 roz-
porzadzenie MEN z dnia 1 marca 2013 r. w sprawie ramo-
wego programu szkolenia kandydatow na ekspertow
wchodzqcych w sktad komisji egzaminacyjnych i kwalifika-
cyjnych dla nauczycieli ubiegajqcych sie¢ o awans na sto-
pien zawodowy, sposobu prowadzenia listy ekspertow oraz
trybu wpisywania i skreslania ekspertow z listy - weszto w
zycie z dniem 16 marca 2013 r.,
2. 19 marca 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 369 roz-
porzadzenie MEN z dnia 28 lutego 2013 r. w sprawie szcze-
gotowych  zasad  dziatania  publicznych  bibliotek
pedagogicznych - weszto w zycie z dniem 19 kwietnia
3r,
3.20 marca 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 380 roz-
porzadzenie MEN z dnia 8 marca 2013 r. w sprawie orga-
nizacji ksztalcenia oraz warunkow i form realizowania
specjalnych dziatan opiekunczo-wychowawczych w przed-
szkolach i szkotach specjalnych, zorganizowanych w pod-
miotach leczniczych i jednostkach pomocy spolecznej -
weszto w zycie z dniem 4 kwietnia 2013 r.,

Turniej sktadat si¢ z dwoch czgsci — w pierwszej
uczen z kazdej druzyny indywidualnie rozwiazywat test
matematyczny zawierajacy zadania, dotyczace lokat, kre-
dytéow bankowych, podatkow, kursow walut , inwestowa-
nia i racjonalnego gospodarowania finansami. W drugiej
natomiast, nazwanej ,,Ekonomia po6t zartem, pot serio”,
druzyny wzigty udzial w grze zespotowej. W jej ramach
rozwiazywaly krzyzowki, rebusy, szukajac skojarzen i
uktadajac puzzle o tresci matematyczno — ekonomiczne;j.

Nad przebiegiem turnieju czuwata komisja pod
przewodnictwem z-cy dyrektora Instytutu Ekonomii i
Zarzadzania — pana Piotra Urbaniaka oraz doradcy mate-
matyki z Centrum Ksztalcenia Ustawicznego w Lesznie:
Lucja Kasprowiak i Karolina Nowak, ktorzy byli pod du-
zym wrazeniem wiedzy gimnazjalistow. Podobnie zreszta,
jak zaproszeni goscie, wérdd ktorych znalezli si¢ migdzy
innymi: prezydent miasta - Tomasz Malepszy, Lucjan Ro-
siak - Naczelnik Wydziatu Edukacji, Pawel Borowski -
Dyrektor CDN w Lesznie, Alicja Szczepinska - Prezes
Leszczynskiego Centrum Biznesu oraz dyrektorzy i przed-
stawiciele bankow: BGZ, PKO Bank Polski, Banku PKO
S.A. i Banku Zachodniego WBK.

Po blisko trzech godzinach zmagan ze zwycig-
stwa cieszy¢ si¢ mogli uczniowie Gimnazjum nr 4 w Lesz-
nie, ktorzy wyprzedzili ,,gospodarzy” z Gimnazjum nr 1
oraz Gimnazjum z Rydzyny. Zwycigzcy otrzymali narody:
stuchawki komputerowe, odtwarzacze MP 3, zaproszenia
do pizzerii oraz koszulki z logo szkoly i banku BGZ. Wszy-
scy uczestnicy otrzymali dodatkowo stodkie upominki.

4. 22 marca 2013 r. MEN opublikowal Kryteria podziatu
0,4 % rezerwy czesci oSwiatowej subwencji ogolnej na rok
2013.

5.26 marca 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 393 roz-
porzadzenie MEN z dnia 1 marca 2013 r. w sprawie uzyski-
wania stopni awansu zawodowego przez nauczycieli -
weszto w zycie z dniem 27 marca 2013 r.,

6.24 kwietnia 2013 r. MEN opublikowat Porozumienie po-
miedzy Polskq Radq Ekumenicznq oraz MEN z dnia 24
kwietnia 2013 r. w sprawie kwalifikacji zawodowych wy-
maganych od nauczycieli religii koSciotow zrzeszonych w
Polskiej Radzie Ekumenicznej.

7. 7 maja 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 529 roz-
porzadzenie MEN z dnia 23 kwietnia 2013 r. w sprawie
warunkow i sposobu organizowania zajec¢ rewalidacyjno -
wychowawczych dla dzieci i miodziezy z uposledzeniem
umystowym w stopniu gltebokim - weszto w Zycie z dniem 8
maja 2013 r.,

8. 7 maja 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 532 roz-
porzadzenie MEN z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie za-
sad udzielania i organizacji pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszko-
lach, szkolach i placowkach - weszto w zycie z dniem 8
maja 2013 r,,

9. 29 maja 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 623 roz-
porzadzenie RM z dnia 23 maja 2013 r. w sprawie maksy-
malnych cen mleka i przetworow mlecznych dostarczanych
do przedszkoli i szkot w roku szkolnym 2013/2014 - wcho-
dzi w zycie 1 wrzes$nia 2013 r.

10. 17 lipca 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 818 roz-
porzadzenie RM z dnia 12 lipca 2013 r. w sprawie szcze-
gotowych  warunkow  udzielania pomocy  finansowej
uczniom na zakup podrecznikow i materialow dydaktycz-
nych - weszto w zycie z dniem 18 lipca 2013 r.,

11.17 lipca 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 819 roz-
porzadzenie MKiDN z dnia 27 czerwca 2013 r. w sprawie
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kryteriow i trybu dokonywania oceny pracy nauczycieli
szkot artystycznych, trybu postepowania odwotawczego
oraz sktadu i sposobu powolywania zespotu oceniajqcego
- weszto w zycie z dniem 1 sierpnia 2013 r.,

12. 23 lipca 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 832 ob-
wieszczenie MKiDN z dnia 2 kwietnia 2013 r. w sprawie
ogloszenia jednolitego tekstu rozporzqdzenia Ministra Ku-
ltury i Dziedzictwa Narodowego w sprawie regulaminu
konkursu na stanowisko dyrektora szkoly lub placowki
oraz trybu pracy komisji konkursowej.

Przepisy zmieniane:

1. 21 marca 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 384 roz-
porzadzenie MEN z dnia 5 marca 2013 r. zmieniajace roz-
porzadzenie = w  sprawie  Swiadectw,  dyplomow
panstwowych i innych drukow szkolnych - weszto w zycie
z dniem 5 kwietnia 2013 r.,

2. 22 kwietnia 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 484
rozporzadzenie MS z dnia 10 kwietnia 2013 r. zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie dodatkow, wynagrodzenia za
godziny ponadwymiarowe i godziny doraznych zastepstw
oraz innych Swiadczen wynikajqcych ze stosunku pracy dla
nauczycieli zatrudnionych w  zaktadach poprawczych,
schroniskach dla nieletnich, rodzinnych osrodkach
diagnostyczno-konsultacyjnych  oraz  szkotach  przy
zaktadach karnych i aresztach sledczych - weszto w zycie
z dniem 6 maja 2013 r.,

3. 30 kwietnia 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 520
rozporzadzenie MEN z dnia 25 kwietnia 2013 r. zmie-
niajace rozporzadzenie w sprawie warunkow i sposobu
oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stucha-
czy oraz przeprowadzania sprawdzianow i egzaminow w
szkotach publicznych - wchodzi w zycie czgsciowo z dniem
1 maja 2013 r., 1 wrzes$nia 2013 r. i 1 wrzeénia 2014 r.,

Biblioteka Pedagogiczna proponuje

Dziecko zdolne

4. 14 maja 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 560 roz-
porzadzenie MEN z dnia 25 kwietnia 2013 r. zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie nadzoru pedagogicznego -
weszto w zycie czg$ciowo z dniem 14 czerwca 2013 1.1 1
wrzesnia 2013 r.,

5. 13 czerwca 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 675
ustawg z dnia 28 maja 2013 r. o zmianie ustawy — Kodeks
pracy oraz niektorych innych ustaw (w tym zmieniono art.
66 ust. 1 Karty Nauczyciela) - zmiana weszla w zycie z
dniem 17 czerwca 2013 r.,

6. 5 lipca 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 785 roz-
porzadzenie RM z dnia 28 czerwca 2013 r. zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie form i zakresu finansowego
wspierania organow prowadzqcych w zapewnieniu bezpie-
cznych warunkow nauki, wychowania i opieki w klasach
1111 szkot podstawowych i ogolnoksztatcqceych szkot muzy-
cznych I stopnia - weszto w zycie z dniem 6 lipca 2013 1.,

7. 18 lipca 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 827 usta-
we z dnia 13 czerwca 2013 r. o zmianie ustawy o systemie
oswiaty oraz niektorych innych ustaw (niniejsza ustawa
zmienia si¢ ustawy: ustawe z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o sy-
stemie o$wiaty i ustaweg z dnia 15 kwietnia 2011 r. o syste-
mie informacji oswiatowej) — wchodzi w zycie czgsciowo z
dniem 1 wrze$nia 2013 r. i w kolejnych latach,

8. 23 lipca 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 829 usta-
we z dnia 13 czerwca 2013 r. 0 zmianie ustaw regulujqcych
wykonywanie niektorych zawodow (niniejsza ustawa zmie-
nia si¢ ustawy: ustawg z dnia 27 czerwca 1997 r. o bibliote-
kach i ustawe z dnia 15 kwietnia 2011 r. o systemie
informacji o$wiatowej) — wchodzi w Zycie czgsciowo z
dniem 23 sierpnia 2013 r. i w kolejnych latach.

(wybor literatury ze zbioréw CDN PBP w Lesznie)

Ewa Staniszewska
nauczyciel bibliotekarz
CDN — PBP w Lesznie

Ksiazki:

1. Dzieci zdolne, ambitne i utalentowane / Janet Bates,
Sarah Munday; [tl. Robert Wali$].- Warszawa : Wydaw-
nictwo K.E. Liber, 2005. Sygnatura: 85715

2. Edukacja ‘(‘jgiqbszego onmmu” w dialogu i perspe-
ktywie / red. nauk. Anna Karpinska.- Bialystok:
TRANS HUMANA, 2005. Sygnatura: 85741

3. Edukacyjne wspieranie rozwoju uczniow zdoln&:h :
studium spoteczno-pedagogiczne / Beata Dyrda.- War-
szawa: Wydawnictwo Akademickie Zak Teresa 1 Jozef
Sniecinscy, cop. 2012. Sygnatura: 90247

4. Jak pracowac¢ z uczniem zdolnym? : poradnik nauczy-

ciela matematyki: praca zbiorowa / ;1)0 red. MalI%orzaty
Mlllé(()lla czyk;tflau . Jacek Dymel et al. ; Osrodek Rozwo-
ju Edu

a(gi].- Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji,
2012. ygnatura:

90443 90444

90445-Czyt.-XXII-H
5. Jak pracowac ze zdolnymi?: poradnik dla nauczycieli
i rodzicow / Marcin Braun, Maria Mach.- Warszawa :
Osrodek Rozwoju Edukacii, [2012%.
Sy§natura: 89989 , 89990 , 89991-Cyt. XXV-B
6. Jak zorganizowac edukacje ucznidow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi?: edukacja skuteczna, %r/lz_y—
Elzna i_nowoczesna: przewodnik.- Warszawa: Min.

dukacji Narodowej: Fund. “Fundusz Wspotpracy”,
2010. (Fundusze Unijne dla Oswiaty)
Sygnatura: 88279

14

7. Modele opieki nad dzieckiem zdolnym: materiaty z 1 i
II Forum Wymiany Dos$wiadczen Osob Pracujacych z
Dzie¢mi Zdolnymi - Warszawa, maj 1998 - maj 1999 /
pod red. Mirosfawy Partyki.- Warszawa : Centrum Me-
todyczne  Pomocy sychologiczno-Pedagogicznej
MEN, 2000. Sygnatura: 83003 )

8. O talentach w szkole czyli 7 wspaniatych: SPE (%Ee—
cjalne Potrzebﬁ/ Edukacyjne) / Wiga Bednarkowa.- Wa-
rszawa : Fraszka Edukacyjna, 2010. Sygnatura: 89518
9. Poradnik pra%y Z uczniem zdol\g\l)rm w zakresie fizyki
w szkole pona gimnazjalnej / Wtodzimierz Zielicz.-
Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacji, 2012.
Sgﬁnatura: 90334 , 90335 , 90336-Czyt.-XXII-J-2 ,
90467 , 90468

10. Praca z uczniem zdolnym na lekcjach jezyka 891—
skiego i zajeciach pozalekC}ﬂnych / Teresa Kosyra-Cie-
$lak. - Warszawa: Osrodek ozwcg’u Edukacji, 2013.
Séfgnatura: 90454, 90455, 90456, 90457
-Czyt.-XXII-D

11. Praca z uczniem zdolnym na zajgciach lekcyjnych z
wiedzy o spoteczenstwie: poradnik dla nauczycieli :
mysle jak obywatel: mam wplyw na to, co sig¢ dzieje
wokot mnie /' Lidia Pasich, Jolanta Gwozdz. - Warsza-
wa: O$rodek Rozwoju Edukacji, 2013.

Sygnatura: 90470, 90471, 90472, 90473
-Czyt.-XXII-G-1
12. Rozwijanie zainteresowan i zdolno$ci matematycz-

nych uczniéw klas I-III szkoty podstawowej: poradnik
dla nauczyciela / Iwona Fechner-S¢dzicka, Barbara
Ochmanska, Wiestawa Odrobina. - Warszawa: O$rodek
Rozwoju Edukacji, 2012.

S Il;a(t:ug‘a: 90099, 90100, 90101, 90102 -Czyt.



Problemy Oswiaty i Wychowania

Nr 3/2013

13. Skuteczno$¢ ucznia: od cze%o zalezy udana realiza-
g{]a wym(ﬁ(').w edukqg:}gnych? / Dorota Turska.- Lublin:
ydaw. Uniw. Marii Curie-Sktodowskiej, 2006.
Sygnatura: 86288 ) o .
14. Specjalne potrzeby e_dukaclsqqne dzieci i mlodziezy:
praca zesgo}u nauczycieli, wychowawcow grup wycho-
wawczych i specjalistow prowadzacych zajecia z ucz-
niem w przedszkolach, szkotach i placéwkach /
Katarzyna Le$niewska, Ewa Puchata, Lilianna Zarem-
a; wspOtpr. Emilia Wmdyia%.- Warszawa : Minister-
stwo Edukacji Narodowej, 2011.
Sggnatura: 90351-Czyt.-XX-K-1
15. Uczen zdolny - metody pracy / Malgorzata Boraczy-
nska [i in.].- Warszawa: Spotka Wydaw. “Raabe”, cop.
2012. Sygnatura: 90301, 90302-Czyt.-XXI-A
16. Uczen zdoln{: jak go rozpoznac 1 jak z nim praco-
wac / Wiestawa Limont.- Sopot: Gdanskie Wydawnic-
two Psychologiczne, 2010.
S%'gnatulja: 88872, 88873-Czyt.-XXI-B )
17. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukac%ny—
mi: zatozenia pr(ge towanych zmian: informator.- War-
szawa: Min. Edukacji Narodowej: Fund. “Fundusz
Wspotpracy”, 2010. (Fundusze Unijne dla O$wiaty)
Sggnatura: 88280
18." Wspieranie elementarnich zdolnos$ci tworczych
uczniow / Wiadystaw Puslecki.- Krakow: Oficyna Wy-
dawnicza IMPULS, 1998.
Sggnatura: 76363-Czyt.-XXII-C )
19. Wybrane zagadnienia edukacji uczniow quln%/ph /
pod red. nauk. Wiestawy Limont i Joanny Ciesliko-
wskiej. T.1, Zdolno$ci i stymulowanie ich rozwoju.-
Krakéw: Oficyna Wydawnicza “Impuls”, 2005.
Sggnatura: 6015
20. Wybrane zagadnienia edukacji uczniéw zdolnych /
pod red. nauk. Wiestawy Limont i Joanny Ciesliko-
wskiej. T.2, Uczen-Nauczyciel-Edukacja.- Krakow:
Oficyna Wydawnicza “Impuls”, 2005.
S{'gnatura: 86016
21. Zabawy ze sztuka: podrecznik metodyczny: praca z
dzieckiem uzdolnionym, wrazliwym lub niesmiatym w
malych grupach: grupy wiekowe: 5-7 lat, 7-9 lat i 9-13
lat : (ponad 100 tematow plastycznyg){lf) / Anna Kalbar-
czyk.- Wyd. 3.- Krakow: Oficyna dawnicza “Im-
gu s”,2006. Sygnatura: 88503-Czyt.-XXII-M1
2. Zdolne, ale rozkojarzone: wspieranie rozwoju dzie-
cka za pomocq treningu umiejgtnosci wykonawczych /
Peg Dawson, Richard Guare; przekt. Witold Turopol-
ski.- Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellon-
skiego, cop. 2012. (Psychologia) Sygnatura: 90201
23. Zdoln1 w szkole, czyli o zagrozeniach i mozliwo-
$ciach rozwojowych uczniow zdolnych : poradnik dla
nauczycieli i wychowawcow: praca zbiorowa / pod red.
Wiestawy Limont, Joanny Cieslikowskiej, Dominiki Ja-
strzebskiej.- Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukacii,
2%21\12]}3 Sygnatura: 89992 , 89993 , 89994 -Czyt.

24. Zjawiska niepowodzen szkolnych uczniéw zdol-
nych : rozpoznawanie i przeciwdziatanie / Beata Dyr-
da.- Krakow: Oficyna Wydawnicz “Impuls”, 2007.
Sygnatura: 87577, 87578

Artykuly z czasopism:

1. Akcja : uczen zdolny w szkole / Bogdan Jankowski //
Dyrektor Szkoty. - 2010, nr 6, s.51-52

2. Aspiracje edukacyjne i zawodowe ucznidw zdolnych
/ Beata Dyrda, Magdalena Pickoszewska // Wychowanie
na co Dzien. - 2008, nr 3, s.14-19

3. Awantura o talenty / Anna Brzosko // Dyrektor
Szkoly. - 2011, nr 4, s.22-24 ) )

4. Charakterystyka funkcjonowania dziecka zdolnego /
Monika Ceglowska // Remedium. - 2011, nr 6, s.9-11

5. Charakterystyka ucznia zdolnego / Beata Kuczynska
/I Edukacja 1 Dialog. - 2004, nr 2, 5.56-57

6. Czy dobry oznacza zdolny? / Teresa Ewa Stowiko-
wska // Nowa Szkola. - 2005, nr 9, s.49-51

7. Czy mamy system opieki dla uczniéw wybitnie uzdo-
Inionych? / Janusz Abramczyk // Nowa Szkota. - 2003,
nrb, s.18-22 )

8. Dostrzec geniuszu $wietnos¢ / Zbigniew Ignacy Pas-
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