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Wychowanie

Autoagresja u dzieci i mlodziezy
z niepelnosprawnoscig intelektualng.
Zachowania niepozgdane czy funkcjonalne?

Donata Waszynska-Samolak
nauczyciel konsultant
CDN w Lesznie

Zachowanie autoagresywne
demonstrowane przez osoby
z glebszym uposledzeniem
bywa czasami

Jjedynym dostepnym
sposobem wyrazania siebie
Muhl

Zrdznicowane spectrum zachowan autoagresy-
wnych przejawiane przez dzieci i mtodziez z niepetno-
sprawnoscia intelektualng stanowi zawsze rodzaj
sporego wyzwania dla kompetencji zawodowej, intuicji
pedagogicznej oraz codziennej fachowosci kazdego
oligofrenopedagoga. Autoagresja w ujgciu pojeciowym
oznacza skierowanie dziatan agresywnych ku sobie,
niejako do wewnatrz. Zachowania autoagresywne sa za-
wsze behawioralng realizacja tego kierunku.

Kwalifikowane sa tu wszelkie dziatania, kto-
rych skutkiem jest wyrzadzenie sobie szkody fizycznej
badz psychicznej. W przypadku dzieci i miodziezy z
niepetnosprawnoscia intelektualna, na skutek powta-
rzajacego si¢ reagowania zachowaniem autoagresyw-
nym na dang grupg bodzcow, moze w bardzo krotkim
czasie dojs¢ do wyksztalcenia sig trwatej predyspozycji,
specyficznej tendencji. Dyspozycj¢ te nazywa si¢ w li-
teraturze przedmiotu autodestruktywnoscia. (Brezo-
wsky, Kope¢).

W przypadku oséb z niepetnosprawnoscia in-
telektualna taki rodzaj reagowania zdaniem Baumeiste-
ra i Rollingsa fatwo staje si¢ zachowaniem nawykowym
i przyjmuje charakter stereotypowy. Najczestszym skut-
kiem tego typu aktywnosci jest state uszkadzanie wias-
nego ciata.

Analizujac wyniki badan dotyczace czestotli-
wosci wystgpowania zachowan autoagresywnych w
grupie dzieci i mtodziezy z niepelnosprawnoscia intele-
ktualna, mozna stwierdzi¢, iz istnieje istotna réznica po-
miedzy czgstotliwos$cia przejawiania tej formy
zachowan u 0s6b przebywajacych w zinstytucjonalizo-
wanych domach opieki a osobami przebywajacymi w
domach rodzinnych. (Kope¢)

Stwierdza si¢ tez istotng korelacje pomigdzy
stopniem niepetnosprawnosci intelektualne;j, a czgstotli-
woscia podejmowania zachowan autoagresywnych
(Muhl, Klauss, Rohjan, Kope¢). Im nizszy stopien inte-
ligencji, tym wigksze prawdopodobienstwo wystapienia
zachowania autoagresywnego. Nalezy tu jednak uwz-
glednié¢ réwniez inne czynniki warunkujace pojawienie

si¢ tendencji autodestrukcyjnych takie jak: (warunki

bytowe, sposoby komunikowania si¢, stymulacj¢ roz-

wojowa 1 terapeutyczna, losy indywidualne jednostki,
przemoc, naduzycie seksualne).

Powstaje pytanie, jak zatem interpretowac i
skutecznie odszyfrowywac t¢ zagrazajaca zdrowiu dzie-
cka tendencj¢ realizujaca si¢ poprzez gwaltowne gesty,
bicie sig, gryzienie, uderzanie glowa, wyrywanie
wlosow, rozdrapywanie skory, szczypanie, potrzasanie i
inne formy samouszkodzen ?

Zdaniem ekspertow, tylko pelna §wiadomos¢
wieloczynnikowych determinantow (biologicznych, ge-
netycznych, sSrodowiskowych, biograficznych) pozwala
dostrzec ich wlasciwy wymiar i bardzo istotny aspekt:
v funkcjonalny (istnieja z jakiego$ powodu),

v" komunikacyjny (sa po to, by poinformowac¢, porozu-
mie¢ sig, wyrazi¢ co$ istotnego),

v~ adaptacyjny (sa po to, by zrealizowa¢ wazne potrze-
by).

Przyjgcie przez pedagogdédw pracujacych z
dzie¢mi i mlodzieza zagrozonych autodestrukcja takiej
optyki problemu sprawia, ze nie traktuje si¢ tego typu
zachowan jako zachowan niepozadanych, trudnych,
dezadaptacyjnych, zagrazajacych, czyli takich, ktore na-
lezy tylko i wylacznie eliminowac. Patrzac z tej perspe-
ktywy widzi si¢ potrzebg zinterpretowania ich,
odszyfrowania, odkodowania tresci, ktore niosa, by na
kolejnym etapie wygaszac je lub sprobowac zastapi¢ in-
nymi strategiami radzenia sobie.

Wisrdd osob bedacych swiadkami samouszko-
dzen dzieci i mtodziezy pojawia si¢ zwykle silna potrze-
ba natychmiastowego przerwania takiego typu dziatan.
Jest to poniekad uzasadniona postawa z punktu widze-
nia zagrozen zdrowia, a nawet zycia jednostki dotknigtej
autodestruktywnos$cia. Jednak czasem takie przerwanie
komunikatu i treSci znaczeniowej, ktéra on posiada
moze by¢ uznane przez dziecko jako pozbawienie pod-
miotowosci czy odebranie jedynej mozliwosci wyraze-
nia siebie i swoich istotnych potrzeb.

Czynniki istotnie wplywajace na mozliwos$¢ pojawie-

nia si¢ zachowan autodestrukcyjnych:

1.Zaburzenia sensoriostazy:

Jednym z aspektéw homeostazy wprowadzo-
nej przez Cannona jest pojgcie sensoriostazy rozumia-
nej jako dazenie uktadu nerwowego do otrzymania z
zewnatrz (ze $rodowiska) odpowiedniej (optymalnej)
ilosci informacji i bodzcow.

Do zaburzen sensoriostazy w przypadku dzieci i mtod-

ziezy z niepelnosprawnoscia intelektualng moze dojs¢ w

sytuacji:

v deprywacji sensorycznej, gdy nie ma dostatecznej
ilosci bodzcow z otoczenia lub ich doplyw jest zbyt
maty (ilosciowo i jakosciowo) i nie odpowiada po-
trzebom jednostki,
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v’ przeciazenia iloScia 1 jakos$cia docierajacych ze $ro-
dowiska bodZcow, ktore w znacznej mierze przekra-
cza mozliwosci percepcyjne i adaptacyjne jednostki.

Srodowisko dzieci i mtodziezy dotknietej nie-
pelnosprawnoscia intelektualng bywa czasem $rodowi-
skiem zbyt ubogim w bodZce i stymulacje. Ograniczone
kontakty spoteczne nacechowane sa izolacjg od roznych
form i przejawdw zycia spotecznego. Wczesnie dozna-
wana izolacja, nuda, opuszczenie spoleczne znacznie
utrudniaja, a czasem uniemozliwiaja prawidlowe
ksztattowanie sig relacji z obiektem, ta za$, jak si¢ oka-
zuje 1 jak dowodza badania, ma fundamentalne znacze-
nia dla rozwoju JA - osoby.

W takich sytuacjach zachowanie autoagresyw-
ne pojawia si¢ jako wypracowana forma adaptacji do
trudnych i niesprzyjajacych warunkéw rozwojowych.
Jako che¢ i potrzeba dostymulowania si¢ (Kope¢, Babi-
ker, Arnold).

Zdaniem wielu specjalistow zachowania auto-
agresywne dzieci z glgbszym stopniem niepetnospraw-
nosci intelektualnej sa wynikiem zbyt matej liczby
bodzcow do nich docierajacych lub niewielkim ich zréz-
nicowaniem. Zdarza si¢, iz dzieci te 6w deficyt uzu-
pelniaja, kompensuja sobie poprzez wybrane, dostgpne
formy zachowan autodestrukcyjnych (bodzce dotykowe
poprzez: gryzienie, uderzanie, drapanie, wyrywanie
wlosow).

Niekiedy dla dziecka z niepelnosprawnoscia
powddz bodzcow, ich kumulacja i wysokie zréznicowa-
nie oraz nasilenie staja si¢ stanem zagrazajacym, z kto-
rym jednostka sobie nie radzi. Pozostajac w warunkach
przeciazenia, nie mogac wybra¢ konstruktywnej strate-
gii, wytwarza swdj wlasny mechanizm obronny, w kto-
rym dominujaca rol¢ moga odgrywaé zachowania
stereotypowe 1 autoagresywne.

2. Zaburzenia w odczuwaniu bolu

Istnieja badania potwierdzajace teorig, ze za-
chowania autoagresywne moga by¢ powodowane zabu-
rzeniami w odczuwaniu bolu (Goldfarb, Rohjan).
Mechanizm hamowania czucia bdlu podczas silnego
podniecenia emocjonalnego wywotany jest selekcja en-
dorfin (serotonina odpowiedzialna jest za nieodczuwa-
nie bolu podczas dziatan samouszkadzajacych). Bol
pojawia si¢ dopiero po pewnym czasie. Samo zachowa-
nie jest w momencie podejmowania go skutecznym $ro-
dkiem redukujacym: napigcie, poczucie pustki,
opuszczenia czy Igku. W wstepnej fazie wiaze sig ze sta-
nami: odprgzenia, przyjemnos$ci, niekiedy euforii. U
dzieci ze znaczna niepelnosprawnoscia intelektualng
samouszkodzenia moga wystgpowac¢ w chwilach silnie
odczuwanego bolu np. ucha, zgba.
3.Napiecie emocjonalne i frustracja.

Autoagresja to inaczej forma agresji przemie-
szczonej, ukierunkowanej na siebie samego. Do jej
przemieszczenia dochodzi wtedy, gdy wszystkie inne
mozliwo$ci odreagowania zostang zablokowane. W ta-
kim ujgciu cialo zostaje jedynym i najbardziej dostgp-
nym celem agresywnych dziatan. Gdy jednostka nie
dostrzega innego sposobu na roztadowanie skumulowa-
nego napigcia, stresu lub antycypuje w swoim otoczeniu
zagrozenie lub niemozno$¢ zrealizowania istotnych dla
niej potrzeb, wtedy istnieje duze prawdopodobienstwo,
ze skorzysta z tatwiejszej strategii roztadowania, pozby-
cia si¢ nieprzyjemnych dla niej emocji i doznan.
4.Lek

Pojawia sig czgsto jako istotna komponenta na
drodze rozwojowej dzieci i mtodziezy niepetnospraw-
nej intelektualnie.

Maly zasob doswiadczen, trudnosci w zdoby-
waniu wiedzy o blizszym i dalszym otoczeniu, wolniej-
sze tempo uczenia sig, niskie kompetencje
komunikacyjne sprawiaja , ze swiat dla osob niepetno-
sprawnych jawi sig czgsto jako nieprzewidywalny, za-
grazajacy i niebezpieczny. Taki stanrzeczy sprawia, ze
lgk jako emocja dominujaca odczuwany jest przez nie
nader czgsto i silnie. W sytuacjach silnie Igkotworczych,
jak dowodza badania, pojawiaja si¢ reakcje: uciekaj
albo walcz (atakuj). W obliczu dysfunkcji fizycznych
dziecka i innych sprzezonych zaburzen, gdy nie ma mo-
zliwo$ci zrealizowania nakazu: uciekaj, czgsto pozosta-
je jedyna mozliwo$¢ — skierowanie ataku na siebie. Taka
adaptacyjno-obronna forma zmagania si¢ z zagroze-
niem jest w niektorych sytuacjach jedyna dostgpna stra-
tegia dziatania.
5.Zaburzona relacja z obiektem

Wielu badaczy problemu upatruje uwarunko-
wan zachowan autodestrukcyjnych w zaburzonej relacji
dziecka ze znaczacym dla niego obicktem (najczgsciej
matka). Jesli w relacji matka - dziecko niepetnosprawne,
dziecko nie doswiadczy wymaganej dla niego bliskosci,
zainteresowania swoja osoba, troski, moze w pozniej-
szym okresie poprzez stymulacj¢ i samouszkodzenia
probowac¢ wypeknic¢ obszar swoich doswiadczen deficy-
towych w zakresie Ja — cielesnego.

Matka, ktéra ma problemy z zaakceptowaniem
ciata swojego niepetnosprawnego dziecka, przekazuje
mu nieswiadomie wilasna reprezentacjg jego ciata. To w
jaki sposob trzyma dziecko, w jaki sposob i jak czgsto
si¢ z nim ciele$nie kontaktuje jest dla dziecka zrodtem
informacji o sobie, swoim ciele, jego wartosci, jego po-
trzebach i wymaganiach. Utrata matki lub niedostatecz-
na bliskos¢ z nia Jako obiektem znaczacym
uniemozliwia rozpoznawanie 1 przezywanie emocji
przez dziecko, wlasciwa orientacj¢ w schemacie wias-
nego ciala, potrzebach: czego chcg, czego potrzebujg, co
jest mi niezbgdne. Dziecko otrzymuje komunikat, ze
Swiat ]est meczuly na jego potrzeby, badz ich nie rozpo-
znaje i nie rozumie.

Mozna zasugerowal stwierdzenie, ze urazy
biologiczne, organiczne z wczesnego dziecinstwa przy-
czyniaja si¢ do powstania zachowan autoagresywnych,
ale to brak bezpiecznych relacji z obiektem dla dziecka
znaczacym jest czynnikiem podtrzymujacym je. (Ko-
pec)
6.Zaburzenia komunikacji

Zdaniem Waltzlawicka kazde zachowanie jest
komunikacja. Osoba, ktéra ma problemy w wyrazaniu
siebie, w komunikowaniu swoich emocji, potrzeb, szu-
ka innych drég porozumienia z otoczeniem. W pracy z
dzieckiem z niepelnosprawnoscia dominuje zawsze
,»dorosta perspektywa” spojrzenia na komunikacjg: jej
zakres, wymiar.

Komunikacja jest realizowana wedlug wizji i
scenariusza dorostego (kiedy?, gdzie?, ile?, jak?), co
sprawia, ze narzucone ramy kontaktu nie zawsze odpo-
wiadaja realnym potrzebom dziecka. Takie wymuszenie
ptaszczyzny porozumienia, sprawia, ze u dziecka nie-
petnosprawnego moze pojawié si¢ permanentny dyso-
nans, cierpienie bycia niezrozumianym. Jak wskazuje
Waltzlawick na poziomie modalno$ci niewerbalnej ko-
munikaty bywaja cz¢sto niejednoznaczne a przez to 16z-
nie interpretowane. (Kopec)

Badania dowodza, ze im bardziej otoczenie re-
aguje na zachowanie autoagresywne wzmozona uwaga i
zainteresowaniem, tym bardziej jednostka przejawm
tendencjg do utrwalania go. Dlatego tez niezwykle waz-
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ne jest, by nie tylko wlasciwie zinterpretowaé to, co
dziecko chce wyrazi¢ poprzez konkretne dziatania, ale
réwniez jak si¢ w obliczu tychze dzialan zachowac.
Bywa, iz niedostatek uwagi, troski, kontaktu jednostka
moze probowaé wyegzekwowac poprzez cate spectrum
zachowan autodestruktywnych Stad wiedza i kompe-
tencja profesjonalisty zajmujacego si¢ dzieckiem do-
tknigtym autodestruktywnosmq staje si¢ wartoscia
niezwykle istotna i potrzebna.

Podsumowujac powyzsze rozwazania do-
tyczace mechanizmoéw powstawania zachowan autode-
strukcyjnych, prob odszukania czynnikéw, ktére je
warunkuja, mozemy stwierdzi¢, ze:
zachowania te najcze$ciej moga wynikacé z:

v niezaspokojonej potrzeby kontaktu (fizycznego,
spolecznego),

v niezaspokojonej potrzeby uwagi, wymiany informa-
cji w kierunku: ja - $wiat,

v proby nawiazania kontaktu ze $rodowiskiem, ktore
nie rozumie, nie dostrzega, zle interpretuje potrzeby
dziecka,

v wyuczonej reakcji na utratg poczucia bezpieczen-
stwa, lgk, poczucie zagrozenia, przemgczenie, prze-
stymulowanie, stres,

v tlumionej agresji, kt(’)ra na skutek ograniczen fizycz-
nych i innych dysfunkcji nie moze by¢ skierowana na
zZewnatrz,

v frustracji i deprywacji wszelkiego rodzaju istotnych
potrzeb,

v organicznych uszkodzen struktur mozgowych (pien
mobzgu, ptat czolowy, skroniowy),

v potrzeby autostymulacji — dostymulowania pewnych
fragmentow ciala, (doznan proprioceptywnych i kine-
stetycznych, zaburzen czucia powierzchniowego, za-
burzonego schematu ciata),

v" zaburzonego odbioru granic wlasnego ciata, tozsamo-
Sci cielesnej, (angazowanie si¢ w sensoryzmy, by
przywroci¢ zaburzona sensotriostazg),

v zaburzen dziatania i wydzielania neuroprzekaznikow
(dopaminy, serotoniny, opoidéw endogennych) i
prob dostymulowania sig w tym obszarze.

Srodowisko, do ktorego dziecko z niepelno-
sprawnoscia kieruje swoje komunikaty przyjmuje cze-
sto rolg S$rodowiska tzw. uniewazniajacego, czyli
takiego, ktore nie zapewnia warunkow optymalnego
funkcjonowania, bagatelizuje pewne sfery potrzeb, od-
rzuca je jako malo istotne lub stosuje kary za ich ujaw-
nianie. W takich warunkach czesto dochodzi do
somatyzowania lub dziatan autodestrukcyjnych.

Autoagresywnos¢ jako czasami jedyny mozli-
wy i dostepny sposob komunikacji, wyrazenia wlasnych
potrzeb, frustracji jest zwykle dramatycznym wotaniem

0 uwagg, pomoc i zrozumienie, prosba o relacje ze $ro-

dowiskiem, kontakt fizyczny. Bywa objawem strachu,

leku, smutku, poczucia zagrozenia i utraty bezpieczen-
stwa oraz silng potrzeba przebywania w przewidywal-
nym niezagrazajacym, stabilnym otoczeniu. Jest tez
czasem tragiczna proba samostanowienia, chegcia dyspo-
nowania swoim ciatem, poczucia go, do§wiadczenia fi-
zycznego jego obecno$ci, odrgbnosci, autonomii.

Dobrze si¢ dzieje, gdy pamigtamy o tym, ze kazde za-

chowanie jest komunikacja. (Waltzlawick)
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Samodzielny przedszkolak

Emilia Chrzanowska
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Dzieci przedszkolne swoja samodzielno$¢ rozwijaja
przez zabawg oraz réznorodne czynnosci samoobstugo-
we. Podstawa programowa wychowania przedszkolne-

go dla przedszkoli, oddziatéw przedszkolnych w

szkotach podstawowych oraz innych form wychowania

przedszkolnego w pierwszym i drugim obszarze uwz-
glednia:

v Ksztaltowanie umiejgtnosci spotecznych dzieci:
porozumiewanie si¢ z dorostymi i dzieémi, zgodne
funkcjonowanie w zabawie i w sytuacjach zadanio-
wych.

v Ksztaltowanie czynno$ci samoobstugowych, nawy-
kow higienicznych i kulturalnych. Wdrazanie dzieci
do utrzymywania tadu i porzadku.

Samodzielne wykonywanie réznych czynno$ci przez
dzieci przyczynia si¢ do: koncentracji uwagi, jej podzie-
Inosci 1 wybidrczosci, sprzyja zapamigtywaniu. Wszy-
stko, co dziecko przezyje, do czego dojdzie wltasnym
rozumowaniem, co wykona swoimi r¢kami ma wplyw
na jego umiejgtnosci 1 wiedzg o sobie,o innych oraz o
otaczajacym je Srodowisku, tym bliskim i dalszym.
Dziecko poznaje efekty wlasnej aktywnosci i poréwnu-
je je ze swoimi mozliwosciami. Uczy si¢ w ktorych sy-
tuacjach poradzi sobie samodzielnie, a w ktorych
poprosi o pomoc rodzica, opickuna, inna osobg dorosta
a w przedszkolu nauczyciela. Cieszy si¢ ze swojego
dziatania. Ma wigkszy wptyw na r6znorodne zdarzenia,
podejmowane zabawy, zadania niz dziecko wyrgczane
przez osoby doroste.

Z samodzielnego dziecka wyrasta samodzielny dorosty,
ktéry radzi sobie z wymaganiami stawianymi przez zy-
cie:

v dobrze zna siebie,

v wie o pojawiajacych si¢ trudnosciach,
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v’ pewien jest wlasnych mozliwosci,
v ma zaufanie do wtasnych wyborow,
v jest gotowy na zmiany,
v/ otwarty na nowe wyzwania,
v podejmuje wiele roznorodnych aktywnosci.
Cztowiek samodzielny staje si¢ tworczy. Nie boi sig po-
dejmowania nowych rozwiazan i ponoszenia konsek-
wencji  wilasnych dziatan. Kazdy cztowiek chce byc¢
samodzielny finansowo i zyciowo, ma nadziejg, ze be-
dzie podejmowal wazne dla siebie decyzje. Wszystko
jest mozliwe dzigki edukacji rozpoczynajacej si¢ juz w
przedszkolu.
Warunkiem bezpiecznego przygotowania dzieci do
samodzielnosci jest stworzenie im przestrzeni, w ktorej
beda mogly realizowaé postawione przed nimi zadania
oraz zadania, ktore same sobie wyznacza.
Wychowanie do samodzielnosci to:
v’ rozwijanie w dziecku wiary we wlasne mozliwosci,
v wzmacnianie do rozwiazywania roéznych trudnosci w
oparciu o to, co dziecko juz wie i potrafi,
v motywowanie, by dziecko podejmowato zadania, ale
lezace w granicach jego mozliwosci,
v’ stawianie przed dzieckiem zadan, ktore je cickawia,
v" budowanie umiejgtnosci przektadania stow na czyny,
v  uczenie pracy samodzielnej i wspOlpracy.
Do samodzielno$ci dochodzi si¢ malymi krokami. Bez
pospiechu pokonujac rézne trudnosci. Od postawy na-
uczyciela, jego otwartosci, wiary w sukces dziecka zale-
7y to, ze staje si¢ ono bardziej samodzielne.
Dziecku w osiagnigciu samodzielno$ci potrzebne jest
zapewnienie poczucia bezpieczenstwa, a szczegodlnie
bezpieczenstwa emocjonalnego. Gdy dzieci maja za-
spokojone potrzeby milosci i akceptacji sa aktywne, ra-
dosne, ciekawe $wiata nie boja si¢ popelniania bigdu.
Zaczynaja podejmowac¢ samodzielnie dziatania nawet
wtedy, gdy nie ma]q dostatecznej wiedzy i umiejgtnosci.
Dlatego tak wazne jest stworzenie bezplecznego emo-
cjonalne $rodowiska, w ktorym dziecko moze szukac,
btadzi¢, probowac i w rézny sposob rozwiazywac pro-
blemy. Ciepta atmosfer¢ tworza przedszkolne i poza
przedszkolne kontakty nauczyciela z dzie¢mi i rodzica-
mi. Rozmowy te dostarczaja wiedzy o zainteresowa-
niach 1 umiejetnosciach dzieci. Wykorzystanie
informacji przez nauczyciela wspiera rozwdj przed-
szkolakow.
Przedszkolakow aktywizujemy przez pracg w grupach,
atmosferq W grupie oraz ]asne zasady i reguly obo-
wiazujace wszystkich w czasie zaje¢ 1 zabaw.
Warto zastanowic si¢:
v co dzieci moga zrobi¢ bez pytania,
v 0 co musza pytac¢ nauczyciela,
v z ktérych materiatdow moga korzysta¢ samodzielnie,
v gdzie beda umieszczaty materiaty plastyczne, narzg-
dzia, przybory.
Nie wystarczy wypisa¢ zasady i umiesci¢ je w sali na
widocznym miejscu, ale trzeba je kazdego dnia przypo-
mina¢ przedszkolakom. Szczegdlnie wtedy, gdy zacho-
wanie dziecka podczas zabaw lub zaje¢ od tych zasad
odbiega. Gdy wprowadzamy zasady i reguly musimy
mie¢ na uwadze, ze bardzo wazna jest ich jako$¢ a nie
ilo$¢. Dzigki zasadom i regutom dziecko podczas zabaw
i zaje¢ zdobywa kontrolg nad wtasnym zachowaniem.
Podstawowa forma aktywnosci wplywajaca na rozwoj i
samodzielno$¢ dziecka jest zabawa. Szczego6lnie zaba-
wa swobodna. Podstawa programowa okresla, ze na za-

bawe¢ swobodna nalezy zagospodarowa¢ co najmniej

jedna piata czasu przebywania dziecka w przedszkolu w

rozliczeniu tygodniowym. Takze co najmniej jedna

piata czasu, a w przypadku dzieci mlodszych jedna
czwartg czasu w rozliczeniu tygodniowym dzieci spg-
dzaja w ogrodzie przedszkolnym, na boisku, w parku
itp. gdzie organizowane sa gry i zabawy ruchowe, zajg-
cia sportowe, obserwacje przyrodnicze, prace gospodar-
cze, porzadkowe i ogrodnicze. W zabawie dziecko
aktywnie odtwarza i ponownie przezywa zaobserwowa-
ne sytuacje oraz utrwala zdobyte umiejgtnosci. Wystg-
puja roéznice u dzieci podczas wykonywania
okreslonych zadan. Jedne potrzebuja silnych bodzcow,
gdy przystepuja do dzialania, inne na silne bodzce blo-
kuja swoja aktywnos¢. Sa dzieci, ktére potrafig szybko
zmieni¢ rodzaj wykonywanych czynnosci, inne potrze-
buja na zmiang duzo czasu. Czgsto dzieci wolniej
dzialajace zaczynaja lepiej wykonywaé polecenia, gdy
pracuja w parach lub zespotach. Nauczyciel powinien
zwraca¢ uwagge na to jakie bledy dziecko popehito w
trakcie dziatania. Lecz btgdow tych nie nalezy wyol-
brzymiac i zatrzymywac si¢ na niepowodzeniach. Dzie-
cko najczesciej nie dostrzega zwiazku migdzy swoim
dzialaniem, a koncowym efektem, jesli nauczyciel na
biezaco nie wzmacnia jego dziatan stosujac pochwaty,
nagrody. Dlatego rodzice, opiekunowie, nauczyciele,

osoby doroste musza pomagaé dziecku uwierzyé w

swoje sily i realizacje okreslonych zadan.

Dorosli, ktorzy uczestnicza w dziataniach dzieci moga:
v stresowac je kiedy nadmiernie poprawiaja, pouczaja,
realizuja wlasny scenariusz, przejmujg inicjatywe,

v wspomaga¢ ich rozwdj, kiedy daja przestrzen do
dziatania, wspdtuczestnicza w zabawie, pomagaja w
okreslonych sytuacjach.

Wyrgczanie dziecka umacnia w nim poczucie bezradno-

$ci i postawg podporzadkowania sig, niszczy inicjatywe

i odbiera mozliwo$¢ przezywania réznych doswiad-

czen. Kazde samodzielne dziatanie przedszkolaka zako-

nczone powodzeniem jest szansa na podejmowanie
nowych dziatan podczas réznorodnych zabaw i zajec.
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Dydaktyka

Od tekstu do kontekstu podczas nowej
formuly matury z jezyka polskiego

Edyta Zarembska-Marciniak
nauczyciel doradca
CDN w Lesznie

Uczniowie, rodzice, nauczyciele solidarnie, lecz coraz
mniej cierpliwie czekaja na informacje dotyczace
ksztattu, formy i przebiegu nowych egzaminéw matu-
ralnych z jezyka polskiego. Co prawda do maja 2015
roku jeszcze parg chwil zostalo, a zainteresowani doku-
ment regulujacy wymagania egzaminacyjne — Nowg
podstawe - znaja, lecz trudno dziwi¢ si¢ ich nara-
stajacemu niepokojowi.

W pazdzierniku ubiegtego roku w Sulejowku ORE we
wspolpracy z CKE rozpoczely szkolenia dla liderow,
ktoérych zadaniem bedzie przeprowadzenie warsztatow
dla polonistéw w zakresie nowej formuly egzaminu
maturalnego z jezyka polskiego obowiazujacej od 2015
roku.

Co nas czeka?'

Egzamin maturalny, jak do tej pory, bedzie sig sktadat z

Egzamin maturalny
rozszerzony

poziom podstawowy

pisemny

dwoch obowiazkowych elementow. Rowniez jak doty-
chczas zachowany zostaje prog zdawalnosci poszczego-
Inych czgs$ci na poziomie 30%. I to w zasadzie
wszystkie elementy, ktore nalezy wymieni¢ jako nie-
zmienne.

Koniec z prezentacja

Od wielu lat w srodowisku polonistow toczyty si¢ dys-
kusje dotyczace przygotowywanych przez uczniéw pre-
zentacji. Wypaczeniu ulegla interesujaca pierwotna
forma tej czgsci egzaminu ustnego. W zrodtach interne-
towych, wsrod starszych kolegéw uczniowie bez prze-
szkod mogli pozyska¢ tzw. gotowce. Biorac pod
uwagg, iz wynik egzaminu istotny byt podczas rekruta-
cji na niewielu uczelniach, trudno bylo si¢ dziwic, iz
czg$¢ maturzystow rozwazala skorzystanie z takich
utatwien, chocéby po to, aby zaoszczedzony czas po-

swigci¢c na powtdrki przedmaturalne do innych
egzaminow. )

Jeden z tworcéw Nowej podstawy prof. S. Zurek pod-
czas 10zmowy zamieszczonej w czasopi$mie ,,Trendy”

przyznak:

Formuta matury ustnej, ktora obowiqzywata od roku
2005, po prostu si¢ wyczerpata. Jej zamyst byt bardzo
ciekawy, lecz zabraklo w niej, moim zdaniem, jednego:
systemowego kontrolowania sposobu przygotowania te-
matow oraz ich rejestrowania w kolejnych latach. Ucz-
niowie bardzo szybko zorientowali si¢ w sytuacji i w
efekcie tylko jedna trzecia z nich samodzielnie opraco-
wywata zagadnienia na egzamin. Reszta poczqtkowo
przygotowywala je przy pomocy korepetytorow (w bu-
dzecie panstwowym na indywidualne konsultacje z na-
uczycielem przedmiotu ostatecznie nie wystarczylo
srodkow finansowych), pozniej juz tylko zamawiala i ku-
powata realizacje poszczegdlnych tematow.

Egzamin ustny z jezyka polskiego znacznie zmieni
swoja formulg od maja 2015 roku. Wymagaé bedzie od
ucznia wigkszej samodzielno$ci i kreatywnosci.
Zdajacy po wylosowaniu jednego z puli polecen, begdzie
miat okoto 15 minut na przygotowanie wypowiedzi mo-
nologowej inspirowanej proponowanym w zestawie te-
kstem kultury. Na jej zaprezentowanie otrzyma 10
minut. Jak podkresla prof. S. Zurek:

Podczas jej wyglaszania bedq sprawdzane umiejetnosci
retoryczne oraz zachowanie zasad kultury Zywego
stowa. Uczen bedzie musial (co zresztq znajdzie sie w
poleceniu) odwolac sie do innych (dowolnych) tekstow
kultury i problemow, ktore lqczq si¢ z tematem wypo-
wiedzi.

Po zakonczeniu wypowiedzi samodzielnej maturzysta
podejmie rozmowg z cztonkami zespotu egzaminacyj-
nego. Dialog trwac¢ ma okoto 5 minut i musi by¢ mocno
zakorzeniony w pierwszej cz¢$ci egzaminu. Wynika to
z najwazniejszego, wedtug dr hab. J. Nocon, zatozenia,
jakie przyjeli tworcy nowej koncepcji egzaminu ustne-
go:

,, ...0 tresci wyglaszanej wypowiedzi, o jej zawartosci
decyduje wylqcznie zdajqcy”. To on samodzielnie po-
dejmuje decyzje, w jakim kierunku prowadzi swoj wy-
waod, jakie teksty przywola, jakich argumentow uzyje.
Dlatego istotne jest, aby egzaminatorzy podczas roz-
mowy w holistyczny sposob podazali za sposobem ro-
zumowania, argumentami przywolanymi przez ucznia.
Jak podkresla dr J. Dobkowska z CKE

Podczas rozmowy:

v cztonkowie zespotu egzaminacyjnego nie mogq
odwolywac sie do faktow lub lektur nieprzywolanych
w tej wypowiedzi,

v cztonkowie zespolu egzaminacyjnego mogq prosi¢ o
dodatkowe wyjasnienia, zacheca¢ do poglebienia wy-
branych aspektéow wypowiedzi itp.”
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Zestawy zadan do egzaminu ustnego beda przygotowy-

wane przez CKE, to kolejna zmiana, bowiem do tej pory

to zespoly polonistéw danej szkoty tworzyly wraz z

uczniami zestawy tematéw prezentacji. Uczen juz od

wrzesnia mogt pracowaé nad wlasng realizacj¢ wybra-

nego tematu. Od maja 2015 roku zdajacy bedzie taka

wypowiedz przygotowywal ad hoc na temat, ktdrego

nie znal wczeénie;j.

Kazdy z tematéw bedzie mial podobng strukturg

sktadajaca si¢ z nastgpujacych elementow:

v" Problemu majacego formg pytania, hipotezy do roz-
strzygnigcia.

v" Przywotlania tekstu kultury inspirujacego do refleksji.

v Czasownika operacyjnego precyzyjnie wyzna-
czajacego zadanie do wykonania.

v Wskazanie zakresu kontekstow, do ktorych maturzy-
sta musi si¢ odwotaé.

Wsréd tekstow, ktore moga by¢ inspiracja do realizacji

wypowiedzi zdaj acego moga si¢ znalez¢ utwory literac-

kie, ikoniczne, dotyczace jgzyka.

Waga poszczegdlnych aspektow ocenianych w trakcie

tej czgsci egzaminu wedtug informatora CKE jest nastg-

pujaca:

v meritum wypowiedzi monologowej: 40% (16 p.),

v organizacja wypowiedzi monologowej: 20% (8 p.),

v jezyk 1 styl wypowiedzi monologowej i dialogowe;j:

20% (8 p.),

v/ meritum wypowiedzi dialogowej i przestrzeganie za-
sad uczestniczenia w rozmowie: 20% (8 p.).

Za wypowiedz w czg$ci ustnej egzaminu maturalnego

zdajacy moze otrzymaé maksymalnie 40 punktow.

Koniec z modelem na egzaminie pisemnym z jezyka

polskiego

Od maja 2015 roku egzaminatorzy oceniajacy arkusze

pisemne nie beda tego czyni¢ z modelem przygotowa-

nym przez CKE. Kryteria oceny wypracowan zdajacych

egzamin zamieszczone w Informatorze o egzaminie

maturalnym z jgzyka polskiego od roku szkolnego

2014/2015 daja nauczycielom spora autonomig¢ i umoz-

liwiaja holistyczne podazanie za uczniowskim sposo-

bem argumentacji.

Podczas egzaminu zdajacy otrzyma jeden arkusz egza-

minacyjny, ktory sktada¢ si¢ bgdzie z dwoch czgsci:

v testu sprawdzajacego umiej¢tnos¢ wykonywania na
tek$cie nieliterackim operacji dowodzacych jego ro-
zumienia na réznych poziomach,

v czgdei sprawdzajacej umiejetnos¢ tworzenia wypo-
wiedzi argumentacyjnej (wypracowania).

Na rozwiazanie zadan z arkusza zdajacy ma 170 minut i

sam decyduje o roztozeniu w czasie pracy nad testem

oraz wypracowaniem.

Lacznie za test i wypracowanie mozna uzyskac 70 pun-

ktow, w tym:

v za czg$¢ testowa — 20 punktow,

v' za wypracowanie — 50 punktow.

Czes$¢ testowa arkusza egzaminacyjnego sktada si¢ z

dwoch zestawow, z ktorych kazdy obejmuje:

v tekst lub dwa teksty liczace tacznie nie wigcej niz 500
stow,

v wiazke 5-7 zamknigtych i/lub otwartych zadan do te-
kstu z miejscem na wpisanie odpowiedzi.

Lacznie w obu zestawach sktadajacych si¢ na test znaj-

dzie si¢ 10-13 zadan zréznicowanych pod wzgledem

formy oraz sprawdzajacych rézne kompetencje.

Teksty, do ktérych odnosza si¢ zadania, moga mie¢ cha-

rakter:

v popularnonaukowy (artykut, notatka),

v publlcystyczny (w formach wymienionych w podsta-
wie programowej, takich jak: artykut, felieton, repor-
taz—z poziomu szkoty ponadgimnazjalnej, wywiad —
Z poziomu gimnazjum),

v polityczny (przemoéwienie).

Polecenia do tekstow moga dotyczy¢ kazdego z nich z

osobna, ale rowniez obydwu tekstow. Szczegélnie roz-

budowane beda zadania tzw. tekstotworcze spraw-
dzajace umiejegtnos¢ wykonywania dziatan na tekscie
takich jak:

v wyszukiwania stéw (poje¢) kluczowych;

v transformacji tekstu, czyli réznych przekszta}cen
jego struktury, opartych na zasadzie rdwnowaznosci,
stuzacych m.in. dostosowaniu formy tekstu do zada-
nego celu (np. zmiana konwencji stylistycznej i pyta-
niec o efekt takiego zabiegu czy przeksztalcenia
sktadniowe podporzadkowane roéznym intencjom
komunikacyjnym);

v formutowania pytan, na ktore odpowiedzia sa kolejne
zdania lub fragmenty tekstu;

v’ streszczenia;

v’ tworzenia planu tekstu.

Test czytania ze zrozumieniem rdwniez moze zawiera¢

polecenia sprawdzajace znajomos¢ tresci lektur obo-

wiazkowych na poszczegolnych etapach ksztatcenia.

W drugiej czesci arkusza maturzysta stworzy dhuzsza

wypowiedz pisemna. Zdajacy wybierze z dwoch wa-

riantow wypracowania: rozprawke problemowa albo
interpretacj¢ tekstu poetyckiego. Zadanie zlozone bg-
dzie z tekstu:

v fragmentu epiki lub dramatu (rozprawka)

v utworu lirycznego (interpretacja) i polecenia do te-
kstu.

Obowiazuje stata formuta polecenia dla rozprawek
interpretacyjnych, zawiera¢ zawsze bgdzie problem in-
terpretacyjny, do ktérego uczen ma si¢ ustosunkowac
poprzez postawienie tezy, polecenie zawierajace waski
semantycznie czasownik operacyjny oraz wskazanie za-
kresu kontekstéw, koniecznych do przywotania pod-
czas argumentacji, np.

Czy szczegdlne okoliczno$ci moga usprawiedliwié po-

stgpowanie sprzeczne z podstawowymi zasadami etyki?

Rozwaz problem i uzasadnij swoje zdanie, odwolujac

si¢ do fragmentu Innego Swiata Gustawa Herllnga Gru-

dzinskiego i do innych tekstow kultury.

Napisanie rozprawki wymaga od zdajacego:

v zrozumienia zataczonego do polecenia tekstu literac-
kiego (epickiego lub dramatycznego);

v sformulowania wlasnego stanowiska (tezy lub h1p0-
tezy) wobec problemu postawionego w poleceniu i
odnoszacego si¢ do zamieszczonego w arkuszu tekstu
literackiego;

v rzeczowego uzasadnienia swojego stanowiska;

v odwotania si¢ do zalaczonego tekstu oraz do wybra-
nego tekstu, wybranych tekstow kultury. W przypad-
ku, jesli dany tekst literacki jest fragmentem lektury
oznaczonej w podstawie jako obowiazkowa, uczen
powinien takze odwotac¢ si¢ do catosci utworu. Szcze-
gotowe wskazowki dotyczace liczby tekstow i sposo-
bu odwotania si¢ do nich znajduja si¢ w poleceniu;

v napisania wypowiedzi, ktora powinien cechowac¢ wi-
doczny zamyst kompozycyjny, wyrazajacy si¢ w fun-
kcjonalnej segmentacji 1 uporzadkowaniu tekstu
stosownie do wskazanego gatunku wypowiedzi.”

W przypadku interpretacji utworu poetyckiego polece-

nie zawsze bedzie miato stata forme: Zinterpretuj poda-

ny utwor. Postaw tezg interpretacyjng i uzasadnij ja.
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Czg$¢ argumentacyjna powinna zawiera¢ ustalenia ana-

lityczne dotyczace na przyktad:

v elementow sytuacji komunikacyjnej w tekscie;

v kompozycji tekstu oraz jej funkcji;

v cech stylu wypowiedzi i uzytych w niej $rodkow je-
zykowych oraz ich funkc;ji;

v" dostownych i1 niedostownych znaczen poszczegol-
nych elementow utworu;

v’ przynalezno$ci gatunkowej tekstu;

v kreacji §wiata przedstawionego (w tym funkcji moty-
wow literackich);

v odwotan do kontekstow, ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem innych tekstow kultury.

Praca interpretacyjna winna zawiera¢ wyprowadzone z

tych ustalen wnioski stuzace osiagnigciu gtéwnego celu

pracy, czyli zaprezentowaniu odczytania dzieta.

Egzamin maturalny z jgzyka polskiego, ktory obo-

wiazywac bedzie od 2015 roku wymaga wprowadzenia

do polskiej szkoly oceniania holistycznego, metod na-

uczania polecanych przez psychologdéw pozytywnych

czy technik coachingowych. Rzeczywistos¢ XXI wieku

wymaga, aby rowniez w szkole stosowa¢ kognitywny

model nauczania i przeformatowac takze w tym zakre-

sie relacje uczen — nauczyciel.

Przypisy

1) Materialy informacyjne, Matura 2015. Nowa for-
multa egzaminu 7 jezyka polskiego, Stkolenie dla na-
uczgycieli; Joanna Dobkowska (CKE, IBE), slajd 3.

2) O nowej formule egzaminu maturalnego z jezyka pol-
skiego, w: ,, Trendy ", internetowe czasopismo edukacyj-
ne, nr 3/2013, s. 38-39.

3) Tamze, s. 39.

4) Nocon J., Zamiast prezentacji, w. ,,Polonistyka”,
2013, nr 10, s.5.

5) Materialy informacyjne, Matura 2015. Nowa for-
mula egzaminu 7 jezyka polskiego, Szkolenie dla na-
uczycieli; Joanna Dobkowska (CKE, IBE), slajd 5.

6) Informator o egzaminie maturalnym z jezyka polskie-
go od roku szkolnego 2014/2015, s5.64.

7) Materialy informacyjne, Matura 2015. Nowa for-
multa egzaminu 7 jezyka polskiego, Stkolenie dla na-
uczgycieli; Joanna Dobkowska (CKE, IBE), slajd 23.

8) Tam:ze, slajd 24.

Jak w praktyce szkolnej wykorzystac
diagnostyke oparta na inteligencjach
emocjonalnych?

Edyta Zarembska-Marciniak
nauczyciel doradca
CDN w Lesznie

Wspotczesna metodyka poleca stosowanie technik pra-
¢y z uczniem opartych na diagnostyce zgodnej z zatoze-
niami prof. Howarda Gardnera wprowadzajacej do
szkoly rdézne profile inteligencji 1 5 umystow
przyszto$ci. Wyktady profesora Gardnera, jego publi-
kacje dostgpne w Polsce staty si¢ dla mnie inspiracja do
stworzenia cyklu lekcji, w trakcie ktérych oddajemy sie
wspolnie z uczniami zabawie edukacyjnej polegajacej
na inteligentnym czytaniu Lilii Adama Mickiewicza.

Prowadzacy: Edyta Zarembska-Marciniak
Odbiorca/uczacy si¢, klasa 2 liceum ogoélno-
ksztalcacego

Przedmiot nauczania: Jezyk polski

Tytul dzialu tematycznego: romantyzm — w $wiecie
duchéw; tajemnica istnienia i wyzwolenia wyobrazni
Proponowane zajecia obejmuja trzy tematy lekcyjne
przewidziane na 10 godzin lekcyjnych i pozostanie z
mlodziezg jeszcze przynajmniej kilka tygodni.

1. Prowadzacy: Edyta Zarembska-Marciniak
2. Odbiorca/uczacy sig¢, klasa 2 liceum ogolno-
ksztatcacego

3. Przedmiot nauczania: Jezyk polski

4. Tytut dziatu tematycznego: romantyzm — w $wiecie

duchoéw; tajemnica istnienia i wyzwolenia wyobrazni

5. Temat lekcji:

L. ,Inteligentne” czytanie Lilii Adama Mickiewicza.

6. Czas zajg¢ — 2 godziny dydaktyczne.

7. Pojecia kluczowe: ballada, synkretyzm rodzajowy i

gatunkowy, podania ludowe, folklor, zbrodnia i kara

wedlug moralnos$ci ludowe;j.

8. Cele zajec

W wyniku zrealizowania zaj¢¢ wedlug scenariusza,

uczacy si¢ bedzie umiat:

v zinterpretowa¢ zachowanie zbrodniarki w kontekscie
rozszerzonego na rézne inteligencje spojrzenia na bo-
haterke,

v objasni¢ Mickiewiczowska interpretacj¢ ludowej za-
sady moralnej ,,nie ma zbrodni bez kary”

v oméwic¢ cechy gatunkowe ballady na przyktadzie Li-
lii,

v wyjasni¢ na czym polega synkretyzm w utworze,

v" objasni¢ na czym polega budowanie grozy w utworze,

v zredagowac notatke z lekcji.

9. Wymagania wstepne

Przed rozpoczeciem zaj¢¢ uczacy si¢ powinien umiec:

v analizowa¢ i interpretowac utwor literacki,

v tworzy¢ notatke z lekcji,

v/ pracowaé w grupie,

v prezentowac efekty pracy zespoltowej,

v poprawnie konstruowacé spojna wypowiedz ustna.
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10. Metody osiagnigcia celow:

praca indywidualna z tekstem, praca grupowa, her-

meneutyczne poznawanie dziela poprzez wykorzysta-

nic  dominujacych inteligencji  poszczegdlnych
uczniéw, mapa mysli, kartograf.

11. Srodki dydaktyczne:

teksty ballady A. Mickiewicza, komorki, tablety z do-

stegpem do internetu, arkusze papieru, pisaki, zakresla-

cze.

12. Zadania do wykonania dla uczacych sig:

v wnikliwe czytanie tekstu,

v  analizowanie i interpretowanie tekstu w kontekscie
tematu zajgc,

v wskazanie — zakre$lenie potrzebnych fragmentow te-
kstu,

v przygotowanie odpowiedzi na pytania,

v prezentacja pracy zespotowe;.

13. Formy oceny

Ocena aktywnosci indywidualnej cztonkow grupy

bedacej efektem sumy ocen: samooceny, oceny rowies-

niczej, oceny nauczy(:lela oceny lidera grupy.

14. Przebieg zajgc

a. Czynnosci organizacyjne;

b. Wstepna rozmowa wprowadzajaca do tematu zajec:

v zaprezentowanie wynikow testu inteligencji wielora-
kich wedtug H. Gardnera,

v’ rozmowa za uczniami na temat profilu ich inteligen-
cji emocjonalnej,

v wrazenia uczniow dotyczace tego typu diagnostyki
edukacyjne;j.

c. Uczniowie czytaja wydruk tekstu ballady A. Mickie-

wicza Lilie:

v" indywidualne czytanie utworu,

v oswajanie tekstu poprzez glosne czytanie z po-
dziatem na role.

d. Inteligentne czytanie Lilii A. Mickiewicza:

v podzial klasy na grupy sktadajace si¢ z uczniow o
zblizonych profilach inteligencji,

v praca uczniéw z kartami pracy przygotowanymi
przez nauczyciela dla odpowiednich inteligencji —
przygotowanie do przekladu intersemiotycznego.

Inteligencja wizualno — przestrzenna

I. Przedstaw schemat drogi jaka pokonata Pani.

II. Narysuj plan przestrzeni utworu.

1. Stwoérz schemat zamku, w ktorym mieszkata pani i

jego najblizszej okolicy.

IV. Zaprezentuj wyniki pracy grupy w dowolnie wybra-

nej przez zespot formie.

Przyrodnicza

L. Opisz naturalny krajobraz towarzyszacy tokowi akcji

utworu.

II. Wymien elementy $wiata roslin i zwierzat poja-

wiajace si¢ w utworze.

II1. Opisz wyglad lilii.

IV. Jaki nastroj tworza w tek$cie elementy natury przy-

wolane przez Ciebie?

V. Zaprezentuj wyniki pracy grupy w dowolnie wybra-

nej przez zespol formie.

Muzyczna

L. Jakie dzwigki styszysz w utworze — zaprezentuj je.

II. Na czym polega melodyjnos¢ utworu?

II1. Jaka muzyka moglaby by¢ ttem dla przywotanych

przez Mickiewicza wydarzen — zaproponuj instrumen-

ty, ktére oddalyby nastrdj ballady.

IV. Zaprezentuj wyniki pracy grupy w dowolnie wybra-

nej przez zespot formie.

Matematyczno — logiczna

I. Dlaczego kobieta postanowita zabi¢ meza?
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II. Przywotaj argumenty, ktére spowodowaly, ze kobieta
popetnita zbrodnig.
II1. Dokonaj sadu nad mgzobdjczynia.
IV. Kto jest wspotwinny zbrodni?
V. Zaprezentuj wyniki pracy grupy w dowolnie wybra-
nej przez zespot formie.
Jezykowa
I. Opisz sytuacjg samotnej kobiety.
1. Przedstaw przebieg zdarzen w utworze.
III. Oméw zachowanie cztonkdéw rodziny Pana.
IV. Zaprezentuj wyniki pracy grupy w dowolnie wybra-
nej przez zespot formie.
Interpersonalna
I. Co czuly dzieci ojca walczacego o ojczyzng, wycho-
wujace si¢ z tej przyczyny bez taty?
II. Omoéw relacje pomigdzy Pania a bra¢mi meza.
I11. Jak zmieniaty sig relacje pomigdzy cztonkami rodzi-
ny, kiedy powrdt Pana przediuzat sig?
IV. Zaprezentuj wyniki pracy grupy w dowolnie wybra-
nej przez zespol formie.
Intrapersonalna
I. Jakie emocje towarzyszyly samotnej zonie rycerza?
II. Czy zbrodnia zawsze musie zosta¢ ukarana?
I11. Na czym polega moralno$¢ ludowa w utworze?
IV. Zaprezentuj wyniki pracy grupy w dowolnie wybra-
nej przez Ciebie formie.
Kinestetyczna
1. Zademonstruj emocje kobiety.
I1. Jak kobieta zachowuje si¢ podczas ucieczki przez las?
III. Strach wedlug jezyka ciata — pokaz strach mimika i
ruchem, analizujacym emocje kobiety.
IV. Zaprezentuj wyniki pracy grupy w dowolnie wybra-
nej przez zespot formie.
e. Prezentacja efektéw pracy zespotow ucznidéw - wnio-
ski.
f. Uczniowie dzigki mobilnemu Internetowi wyszukuja
definicje ballady. Proponuja definicje pozostatym ucze-
stnikom lekcji. Wspdlnie wybieraja najtrafniejsza, prze-
jrzysta definicj¢ gatunku. W trakcie prezentacji
zastanawiaja si¢ nad wiarygodnoscia zrodet interneto-
wych.

Definicj¢ rozsytaja do pozostatych. W domu ja wydru-

kuja i wkleja do zeszytu.

g. Ocena pracy poszczego6lnych uczniow — podsumowa-

nie pracy zawierajace  elementy  oceniania

ksztaltujacego.

h. Przygotowanie do kolejnych zajec

v Po zaprezentowaniu wnioskéw dotyczacych mnogo-
$ci spojrzenia na dzieto literackie nauczyciel uswia-
damia uczniom, ze podobnie rzecz si¢ ma z innym
tekstem kultury np. filmem. Podczas swobodnej roz-
mowy z uczniami rozmawia na temat ich ulubionych
gatunkow. Zastanawia si¢ wspolnie z uczniami na jaki
gatunek filmowy mozna przetozy¢ balladg Lilie. Pew-
nie pojawia si¢ rozne propozycje. Nauczyciel skupia
si¢ na gatunku — horror.

v" Wstepnie prosi uczniéow, aby wymienili elementy,
ktére tworza nastréj horroru.

v Film Jako sztuka wielotworzywowa — uczniowie wy-
mieniaja jej elementy: dzwigk, muzyka, obraz —kadr,
ujecie, plan, kompozycje ujgcia, ustawienia kamery,
ruchy kamery, deformacje obrazu, montaz, scenogra-
fia, o§wietlenie, kostium, charakteryzacja.

Zlecenie domowe

v Uczniowie ogladaja dowolny horror i podczas seansu
notuja sposob realizacji elementow sztuki wielotwo-
rzywowej. Notatki przynosza na kolejna lekcje.
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1. Prowadzacy: Edyta Zarembska-Marciniak

2. Odbiorca/uczacy sig, klasa 2 liceum ogdlno-

ksztatcacego

3. Przedmiot nauczania: Jgzyk polski.

4. Tytul dziatu tematycznego: romantyzm — w $wiecie

duchdéw; tajemnica istnienia i wyzwolenia wyobrazni

5. Temat lekcji

II. Jak nakreci¢ film o romantycznej zbrodniarce?

6. Czas zaje¢ — 2 godziny dydaktyczne

7. Pojecia kluczowe: ballada, synkretyzm rodzajowy i

gatunkowy, podania ludowe, folklor, zbrodnia i kara

wedlug moralnosci ludowe;j

8. Cele zajec

W wyniku zrealizowania zaje¢ wedlug scenariusza,

uczacy si¢ bedzie umiat:

v wymieni¢ wlasciwos$ci horroru,

v" dokona¢ przektadu intersemiotycznego — dzieta lite-
rackiego na film,

v wykorzysta¢ wiedz¢ na temat budowania nastroju
grozy w horrorze,

v wykorzystaé w pracy nad scenopisem wiedzg na te-
mat filmu jako sztuki wielotworzywowej.

9. Wymagania wstegpne

Przed rozpoczeciem zaj¢é uczacy sig¢ powinien umieé:

v analizowa¢ 1 interpretowac utwor literacki,

v tworzy¢ notatke z lekcji,

v/ pracowaé w grupie,

v prezentowac efekty pracy zespotowej,

v poprawnie konstruowaé spojna wypowiedz ustna.

10. Metody osiagnigcia celow:

praca grupowa, hermeneutyczne poznawanie dzieta po-

przez wykorzystanie dominujacych inteligencji po-

szczegblnych ucznidow, redagowanie scenopisu do

filmu

11. Srodki dydaktyczne:

teksty ballady A. Mickiewicza, komorki, tablety z do-

stepem do internetu, arkusze papieru, pisaki, zakresla-

cze.

12. Zadania do wykonania dla uczacych sig:

v wnikliwe czytanie tekstu,

v  analizowanie i interpretowanie tekstu w kontekscie
tematu zajec,

v" wskazanie — zakreslenie potrzebnych fragmentow te-
kstu,

v przygotowanie odpowiedzi na pytania,

v’ prezentacja pracy zespolowe;.

13. Formy oceny

Ocena aktywnosci indywidualnej czltonkow grupy

bedacej efektem sumy ocen: samooceny, oceny rowies-

niczej, oceny nauczyciela, oceny lidera grupy.

14. Przebieg zajecé

a. Czynno$ci organizacyjne;

b. Wstepna rozmowa wprowadzajaca do tematu zajec:

v" uczniowie prezentuja efekty zlecenia domowego,

v recenzuja filmy, ktore obejrzeli,

v" wskazuja najistotniejsze dla gatunku horroru elemen-
ty.

c. Nauczyciel droga losowania (np. rzut kostka, losowa-

nie z kapelusza) wybiera 4 liderow grup. Liderzy

tworza zespoty sktadajace si¢ z uczniow o réznych pro-

filach inteligencji — nauczyciel ttumaczy, iz dzieto wie-

lotworzywowe domaga si¢ roznorodnych inteligencji —

kazdy w zespole bedzie potrzebny. Budujemy w ten

sposob poczucie dowartosciowania kazdego profilu in-

teligencji.

d. Praca zespotow wielorakich dokonujacych przektadu

intersemiotycznego zgodnie z poleceniami dla grup.

GRUPA 1

Przeksztatéceie fragment ballady Lilie (od stéw Zbrodnia

to niestychana do stow A maz twdj stracit zycie) w sce-

nopis filmowy.

v Podzielcie tekst na ujecia (mozecie dokonac selekeji),
zastanowcie si¢ jak je skomponujecie.

v Pomyslcie, jaki zastosowa¢ montaz.

v Pamigtajcie, ze nalezy okresli¢ miejsce akcji, scene-
rig, wprowadzi¢ odpowiednie dzwigki, wskaza¢ mo-
menty, w ktérych wprowadzaé¢ muzyke i jaka ma ona
petni¢ funkcjg, zaplanowac, gdzie znajda sig postacie
i jak beda si¢ zachowywaé, wskazaé jak beda wy-
glada¢ w danej scenie.

v’ Zaznaczcie, jak zostanie ustawiona kamera w kolej-
nych ujeciach i w jaki sposob nalezy ja prowadzi¢ (np.
czy ma by¢ nieruchoma, czy bgdzie zblizac si¢ do po-
staci i przedmiotow, czy obraz ma by¢ realistyczny,
czy zdeformowany)

v Swoj pomyst na adaptacje Lilii jako horroru zapiszcie
na szarym papierze.

v" Podczas pracy mozecie szukac wsparcia w Internecie.

Powodzenia, bawcie si¢ dobrze.

GRUPA 2

Przeksztatécie fragment ballady Lilie (od slow Pani z

wyroku rada do stlow Zapominaja brata) w scenopis fil-

mowy.

v" Podzielcie tekst na ujecia (mozecie dokonac selekcji),
zastanowcie si¢ jak je skomponujecie.

v Pomyslcie, jaki zastosowa¢ montaz.

v" Pamigtajcie, ze nalezy okresli¢ miejsce akcji, scene-
rig, wprowadzi¢ odpowiednie dzwigki, wskaza¢ mo-
menty, w ktorych wprowadza¢ muzyke i jakq ma ona
petni¢ funkcje, zaplanowac, gdzie znajda si¢ postacie
i jak beda si¢ zachowywaé, wskaza¢ jak beda
wyglada¢ w danej scenie.

v' Zaznaczcie, jak zostanie ustawiona kamera w kolej-
nych ujeciach i w jaki sposob nalezy ja prowadzié (np.
czy ma by¢ nieruchoma, czy bedzie zbliza¢ si¢ do po-
staci 1 przedmiotow, czy obraz ma by¢ realistyczny,
czy zdeformowany)

v Swoj pomyst na adaptacjg Lilii jako horroru zapiszcie
na szarym papierze.

v" Podczas pracy mozecie szukac wsparcia w Internecie.

Powodzenia, bawcie si¢ dobrze.

GRUPA 3

Przeksztatéeie fragment ballady Lilie (od stow Stuchaj,

Pani bratowo do stow Ten maz twoj, ten kochanek) w

scenopis filmowy.

v" Podzielcie tekst na ujgcia (mozecie dokonac selekceji),
zastanowcie si¢ jak je skomponujecie.

v Pomyslcie, jaki zastosowa¢ montaz.

v" Pamigtajcie, ze nalezy okresli¢ miejsce akcji, scene-
rig, wprowadzi¢ odpowiednie dzwigki, wskaza¢ mo-
menty, w ktorych wprowadza¢ muzykg i jakq ma ona
petié¢ funkcje, zaplanowaé, gdzie znajda si¢ postacie
i jak beda si¢ zachowywaé, wskazaé jak beda
wyglada¢ w danej scenie.

v’ Zaznaczcie, jak zostanie ustawiona kamera w kolej-
nych ujgciach i w jaki sposob nalezy ja prowadzi¢ (np.
czy ma by¢ nieruchoma, czy bedzie zblizac si¢ do po-
staci i przedmiotow, czy obraz ma by¢ realistyczny,
czy zdeformowany)

v Swoj pomyst na adaptacjg Lilii jako horroru zapiszcie
na szarym papierze.

v" Podczas pracy mozecie szukac wsparcia w Internecie.

Powodzenia, bawcie si¢ dobrze.
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GRUPA 4

Przeksztat¢cie fragment ballady Lilie (od stow Lecz

zbliza si¢ niedziela do stéw Jak pan lezat glgboko) w

scenopis filmowy.

v Podzielcie tekst na ujgcia (mozecie dokonac sele-
kcji), zastanowcie sig jak je skomponujecie.

v Pomyslcie, jaki zastosowac¢ montaz.

v Pamigtajcie, ze nalezy okresli¢ miejsce akcji, scene-
rig, wprowadzi¢ odpowiednie dzwigki, wskaza¢ mo-
menty, w ktorych wprowadzaé¢ muzyke i jaka ma ona
pehic¢ funkcjg, zaplanowac, gdzie znajda sig postacie
i jak beda si¢ zachowywaé, wskaza¢ jak beda
wyglada¢ w danej scenie.

v’ Zaznaczcie, jak zostanie ustawiona kamera w kolej-
nych ujeciach i w jaki sposob nalezy ja prowadzic
(np. czy ma by¢ nieruchoma, czy bedzie zbliza¢ sig
do postaci i przedmiotow, czy obraz ma by¢ realisty-
czny, czy zdeformowany)

v Swoj pomyst na adaptacje Lilii jako horroru zapiszcie
na szarym papierze.

v Podczas pracy mozecie szuka¢ wsparcia w Interne-
cie.

Powodzenia, bawcie si¢ dobrze.

e. Prezentacja efektow pracy zespotow uczniow - wnio-

ski.

f. Ocena pracy poszczeg6lnych uczniow — podsumowa-

nie pracy zawierajace  elementy  oceniania

ksztattujacego.

g. Przygotowanie do kolejnych zaje¢

v Po zaprezentowaniu propozycji uczniow liderzy grup
zaw1esza]q scenopisy na ,,gazetce” — beda towarzy-
szy¢ uczniom jako refleksja nad wielotworzywoscia
rozumiang przez inteligencje wielorakie w ich klasie.

v Nauczyciel rozmawia z uczniami na temat tajemni-
czych miejsc w okolicy Leszna. Zastanawiaja sig ja-
kie elementy natury sa niezbedne w podaniach
ludowych majacych zabarwienie horroru. Znajduja
takie miejsce np. Osieczna koto Leszna (8 km): ggste
pagorkowate lasy, grozne wawozy, tajemnicze czg-
$ciowo zaros$nigte jezioro.

v Prowadzacy lekcje proponuje wycieczke rowerowa —
droga rowerowa biegnaca lasem do Osiecznej. Celem
wyjazdu jest znalezienie miejsc z podan ludowych
dotyczacych tej miejscowosci.

Zlecenie domowe

v Uczniowie wyszukuja w dostgpnych im Zrédtach po-
dania ludowe zwiazane z Osieczna. Nauczyciel udo-
stepnia np. pozycje Przeklety skarb zawierajaca
zbidr podan ludowych z okolic Leszna. Kserokopie
odnalezionych tekstow uczniowie zabieraja na wy-
cieczke.

1. Prowadzacy: Edyta Zarembska-Marciniak

2. Odbiorca/uczacy sig, klasa 2 liceum ogolno-

ksztatcacego

3. Przedmiot nauczania: jezyk polski.

4. Tytul dziatu tematycznego: romantyzm — w $wiecie

duchow; tajemnica istnienia i wyzwolenia wyobrazni w

kontekscie wspotczesnego swiata.

5. Temat lekcji

III. Kierunek Osieczna - rusatki, podwodne jeziora i

gnomy pilnie poszukiwane!

6. Czas zajg¢ — 6 godzin dydaktycznych.

7. Pojecia kluczowe: ballada, podania ludowe, folklor,

zbrodnia i kara wedlug moralnosci ludowej, rusatki i

inne okreslenia stwordw z podan ludowych np. utopiec,

elfy, bozeta, brzeginie, vadata.
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8. Cele zajec

W wyniku zrealizowania zaj¢¢ wedlug scenariusza,

uczacy si¢ bedzie umiat:

v’ sprawniej jezdzi¢ rowerem,

v wymieni¢ wlasciwosci horroru,

v wykorzysta¢ wiedz¢ na temat budowania nastroju
grozy w podaniu ludowym,

v wykorzysta¢ w pracy nad tekstem ballady wiedzg o
gatunku.

9. Wymagania wstepne

Przed rozpoczgeiem zajg¢ uczacy si¢ powinien umiec:

v jezdzié rowerem,

v/ pracowaé w grupie,

v prezentowacé efekty pracy zespotowej,

v poprawnie konstruowac spojna wypowiedz ustna.

10. Metody osiagnigcia celow:

praca grupowa, wizualizacja miejsc dziania si¢ akcji po-

dan ludowych wchodzenie w rolg, analizowanie i roz-

wigzywanie problemow.

11. Srodki dydaktyczne:

Rowery, teksty podan ludowych wydrukowane przez

ucznidéw, pisaki, papier do notatek, aparaty fotograficz-

ne np. w komorkach czy tabletach.

12. Zadania do wykonania dla uczacych sig:

v pokonanie trasy Leszno — Osieczna i powro6t,

v wykonanie zdj¢¢ interesujacych, tajemniczych miejsc
na trasie lesnej drogi rowerowe;j,

v wnikliwe czytanie tekstu podania ludowego,

v" analizowanie i interpretowanie tekstu w kontekscie
tematu zajgc,

v" wskazanie — zakre$lenie potrzebnych fragmentow te-
kstu

13. Formy oceny

Ocena aktywno$ci indywidualnej czlonkéw grupy

bedacej efektem sumy ocen: samooceny, oceny rowies-

niczej, oceny nauczyc1ela oceny lidera grupy.

14. Przebieg zajec

a. Czynno$ci organizacyjne — przejazd do Osieczne;.

b. Wstgpna rozmowa wprowadzajaca do tematu zajec:

v uczniowie prezentuja efekty zlecenia domowego,

v analizuja cechy podan ludowych, ktére zgromadzili.

¢. Nauczyciel droga losowania (np. rzut kostka, losowa-

nie z kapelusza) wybiera 4 liderow grup. Liderzy tworza

zespoly skladajace si¢ z uczniow o réznych profilach in-

teligencji — nauczyciel thumaczy, iz kazdy w zespole

tworzacym podanie ludowe bedzie potrzebny. Buduje-

my w ten sposob poczucie dowartosciowania kazdego

profilu inteligencji.

d. Uczniowie wnikliwie obserwuja krajobraz okolic

Osiecznej. Odnajduja w nim elementy typowe dla podan

ludowych — utrwalaja je aparatem fotograficznym. Prze-

prowadzaja wywiady, ankiety z mieszkancami — temat

przewodni tajemnicze miejsca, duchy, rusatki, dziwne

opowiesci z regionu. Nauczyciel wspomaga uczniéow

podczas uktadania pytan. Odpowiedzi autochtonow wy-

korzystuja tworzac tekst podania ludowego.

e. Na tawkach przy jeziorze tworza zarys podania ludo-

wego, ktory uzupetnia po przyjezdzie do domu metoda

podcastu. Moga rozpoczaé¢ zabawg z ta forma juz na

tonie natury.

f. Prezentacja efektow pracy zespolow uczniow - refle-

ksje.

g. Poszczegolne odcinki przesylaja sobie do zakoncze-

nia podania. Zakonczone dzieto umieszczajq na stwo-

rzonym w tym celu blogu eksperckim uczniéw badaczy

tajemnic regionu Osiecznej i Leszna.
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h. Na portalach spoteczno$ciowych, w regionalnych
mediach zachgcaja znajomych do uzupetniania taje-
mniczych opowieSci 1 glosowania na najcickawszy
wspoélczesny horror dotyczacy tajemniczych miejsc re-
gionu.

i. Ocena pracy poszczegdlnych ucznidw zawierajaca
czesci sktadowe: samoocena, ocena rowiesnicza, ocena
spoteczno$ciowa - medialna, ocena nauczyciela — pod-
sumowanie pracy zawierajace elementy oceniania
ksztattujacego.

Bibliografia

1) Atkinson M., Chois T. (2010): Sztuka i nauka Coa-
chingu. Krok po kroku,

2) Brudnik E. (2000): Ja i moj uczen pracujemy aktyw-
nie,

Sprawozdania

Transfer WYTYCZNYCH JAKOSCI (QuaG)

3) Coaching, teoria, praktyka, studia przypadkow
(2009): praca zbiorowa pod redakcjq M.Sidor-Rzqdko-
wskiej,

4) Dryden G., Vos J. (2000): Rewolucja w uczeniu,

5) Gardner H. (2009): Pie¢ umystow przysztosci,

6) Gardner H. (2002): Wielorakie inteligencje,

5 umystow przysziosci.

7) Rogers J. (2010): Coaching, podstawy umiejetnosci,
8) Taraszkiewicz M. (2006): Atlas efektywnego uczenia
(sie).

PS. Zapraszam do opiniowania scenariuszy i wymiany
refleksji na temat takich metod i technik pracy z uczniem.

Doswiadczenia i wnioski zgromadzone
w ramach miedzynarodowego projektu

Maria Korczak
Nauczyciel
Zespot Szkot Odziezowych w Poznaniu

Zespot Szkot Odziezowych w Poznaniu od 2007 roku
uczestniczy w projektach unijnych koordynowanych
przez RKW w Berlinie i zorientowanych na podnosze-
nie jakoSci w zarza- dzaniu jednostkami edukacyjnymi.
Owocem pierwszego projektu Leonardo da Vinci TQP
byto uzyskanie przez szkot¢ w 2011 roku certyfikatu ja-
ko$ci ISO 29 990. W tym samym roku zglosiliSmy swoj
udzial w pracach kolejnego projektu zainicjowanego
przez RKW Berlin.

Dwuletni ~ migedzynarodowy  projekt  “Transfer
WYTYCZNYCH JAKOSCI (QuaG)*“ dobiega konca
we wrzes$niu 2013r. (www.quag.eu). Byt on wspotfinan-
sowany przez Uni¢ Europejska w ramach programu
Transfer Innowacji LEONARDO DA VINCI. Glow-
nym tematem dziatan byt dalszy rozwdj koncepc;ji jako-
$ci towarzyszacej wspolpracy migdzynarodowej w
dziedzinie edukacji i szkolenia.

Celem projektu bylo sprawdzenie WYTYCZNYCH
JAKOSCI i Kompendium w praktyce, dostosowanie ich
do nowych wymagan i spopularyzowanie dalej na ob-
szarze Unii  Europejskiej. Same WYTYCZNE
JAKOSCI, to zbior zalecen do zarzadzania jakoscia w
edukacji migdzynarodowej. Wspiera je Kompendium,
zawierajace porady i przyktady praktyczne, oraz Narzg-
dzia Internetowe stworzone przy wspotpracy z firma
PROMIS. Punktem wyj$cia i odniesieniem w pracach
nad ulepszeniem i wzbogaceniem istniejacych juz WY-
TYCZNYCH, byta dla zespotu projektowego migdzy-
narodowa norma ISO 29990: 2010, stworzona specjal-
nie dla organizacji zajmujacych si¢ edukacja i
ksztalceniem.

Aktywna rolg¢ w procesie rozwoju i wdrazania
WYTYCZNYCH odegrali partnerzy projektowi z
Butgarii, Niemiec, Lotwy, Polski i Rumunii, a takze

migdzynarodowe stowarzyszenie z siedziba w Wielkiej
Brytanii. Partnerami z Polski byly dwie szkoty: Zespot
Szko6t Odziezowych im. Wiadystawa Reymonta w Po-
znaniu oraz Zespot Szkot i Placowek Ksztatcenia Zawo-
dowego w Zielonej Gorze, szczycace si¢ posiadaniem
certyfikatu normy ISO 29 990:2010 (jedynej normy od-
noszacej si¢ do jednostek edukacyjnych).

W trakcie wykonywania zadan projektowych, partnerzy
zglebiali biezace zagadnienia z dziedziny edukacji.
Dzigki wielokrotnym kontaktom z dostawcami uslug
edukacyjnych z powyzej wspomnianych krajow i in-
nych, stato si¢ jasne, ze efektywne zarzadzanie jakoscia
w dziedzinie internacjonalizacji ushug edukacyjnych
(eksport ustug  edukacyjnych, migdzynarodowa
wspolpraca edukacyjna, etc.) jest zagadnieniem aktual-
nym i koniecznym do tego, aby odnies$¢ sukces komer-
cyjny w tej dziedzinie. Projekt bierze pod uwage, tak
wazne dla programow edukacyjnych, potrzeby klienta, a
zwlaszcza potrzebg transparentnosci ofert, oraz podsta-
wowe wymogi pozwalajace zapewni¢ konkurencyjnosé
dostawcom ustug edukacyjnych.

Jednoczesnie, WYTYCZNE JAKOSCI okazuja sig sta-
nowi¢ szczegodlnie uzyteczne wsparcie dla, opartego na
jakosci, modelu edukacji mi¢dzynarodowej poniewaz
uwzgledniaja rozne aspekty zarzadzania jakos$cia, ale
jako zespot wspoélzaleznych komponentow. Dzigki
temu, ze oparte sa na standardzie ustug i zarzadzania
ISO 29990: 2010, gwarantuja wielowymiarowe
zarzadzanie jakoscia. Oznacza to jakosc, nie tylko w za-
kresie wynikow programéw edukacyjnych, ale i sposo-
bu wykonywania samej ustugi oraz konieczny do
zapewnienia tego potencjat (rzeczywiste warunki, kom-
petencje pracownikow, etc.).

Tak wigc, WYTYCZNE JAKOSCI zawieraja, na wzor
struktury standardu ISO 29990: 2010, informacje o wa-
runkach i wymogach dla zorientowanego na jako$¢ mo-
delu ustug edukacyjnych (zwlaszcza jesli chodzi o
okreslenie potrzeb, tresci i proceséw edukacyjnych,
transferu nauczania i oceny ofert edukacyjnych), z dru-
giej za$ strony zawieraja zalecenia dot. zarzadzania
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organizacjami szkolacymi, bioracymi udziat w procesie
internacjonalizacji.
W trakcie trwania projektu stalo si¢ jasne, Ze stosowanie
WYTYCZNYCH JAKOSCI i standardu ISO 29990:
2010 staje si¢ z kazda chwila zagadnieniem coraz bar-
dziej ztozonym. Wzrasta eksport uslug edukacyjnych i
innych form internacjonalizacji. W Europie, na
przyktad, realizacja wolnego ruchu pracownikow i
zwigzane z tym wymogi dot. kwalifikacji a takze stale
rosnacy udziat firm edukacyjnych w programach unij-
nych, natozyly na wszystkich zainteresowanych szcze-
gélny wymog duzej elastycznosci. Niebagatelnym
wyzwaniem, dla dostawcow ustug edukacyjnych, stata
si¢ rowniez konieczno$¢ zapewnienia zadanej jakosci
pracy w szybko zmieniajacych si¢ warunkach.
Republika Federalna Niemiec stanowi obecnie szczego-
Iny przyktad panstwa, ktore stoi przed zadaniem wyni-
kajacym z potrzeby internacjonalizacji ustug eduka-
cyjnych. Wraz z rozwojem tzw. kultury ,,welcome” w
stosunku do pracownikéw zagranicznych zaistniata ko-
nieczno$¢ udoskonalenia umiejetnosci interkulturo-
wych. Dotyczy to samych dostawcow ustug
edukacyjnych, ale rowniez personelu kierowniczego
oraz innych pracownikow w rozmaitych firmach i sekto-
rach administracji panstwowej. Kluczem do sukcesu
jest poszanowanie réznorodnosci kulturowej, odmien-
nos$ci kraju, z ktérego pochodzi imigrant poszukujacy
pracy w stosunku do kraju gospodarza (zwlaszcza jesli
chodzi o kulture uczenia sig).

Innymi istotnymi powodami wzrostu stopnia ztozonosci

wymagan dot. jakosci zarzadzania migdzynarodowymi

programami edukacyjnymi sa, migdzy innymi, wzra-
stajace zroznicowanie i indywidualizacja potrzeb i pro-
cesOw dot. uczenia sig, proceséw rozwoju pracownikow

w konteks$cie zmian demograficznych. Co wigcej, wzra-

stajace potaczenie dostarczania ustug edukacyjnych z

poradnictwem, wsparciem i ushugami zarzadzania kom-

plikuje sprawg jeszcze bardziej. W takim kontekscie na-
lezy szczegblnie podkreslic parg nastgpujacych
aspektow:

v zapotrzebowanie na rozwoj pracownikow w kierunku
orientacji demograficznej,

v duze zapotrzebowanie na kwalifikacje pedagogiczne
dostawcy ustug edukacyjnych poprzez zindywidua-
lizowany tok nauki, tzw. coaching i kombinacja ofert
dla r6znych grup docelowych (bezrobotni, pracowni-
cy, poziom kierowniczy),

v wzrost ilo$ci zadan socjo-pedagogicznych, admini-
stracyjnych i kontrolujacych oraz zapotrzebowania

Prawo oswiatowe

wynikajace z doradztwa i rozwoju mediéw, koordy-

nacji i dziatan sieciowych, etc.
Wnioski, jakie wyptynely w trakcie pracy w projekcie
QUAG, pokazuja jasno, ze WYTYCZNE JAKOSCI
efektywnie wspierajg zarzadzanie jakos$cig w organiza-
cjach szkoleniowych. Pomagaja zapewni¢ dobre
dziatanie i konkurencyjny status, stanowia swoisty ko-
mpas w pracy nad planowaniem, rozwijaniem i wdraza-
niem programoéw edukacyjnych. Jest to szczegdlnie
wazne teraz, kiedy wigkszo$¢ dostawcow ustug eduka-
cyjnych musi si¢ zmierzy¢ z wielkimi wyzwaniami z
powodu wycofywania si¢ finansowego wsparcia ze stro-
ny panstwa.
WYTYCZNE JAKOSCI i norma ISO 29990: 2010 ofe-
ruja dodatkowo dostawcom ushug edukacyjnych wazne
wskazdwki i sugestie co do rozwiazywania problemow
zapewnienia jakosci przy pracach badawczych zwiaza-
nych z edukacja. Mimo, ze koncepcja WYTY-
CZNYCH JAKOSCI nie zaklada stosowania ich w ten
sposob, to jednak moga stuzy¢ jako zrodto odniesienia
w dziedzinie proceséw badawczych dot. jakosci
zarzadzania. Staja si¢ atrakcyjnym instrumentem bada-
wczym, gdyz analizujg wiele tematow, a wsrod nich:
mig¢dzynarodowa wspolprace edukacyjna i migdzynaro-
dowy rynek edukacyjny, rozw6j kompetencji mig-
dzykulturowych czy wiaczenie migrantow.
WYTYCZNE JAKOSCI oferuja wartosciowe przewod-
nictwo. Obok aspektu internacjonalizacji, daja rowniez
impuls do tworzenia zarzadzania jako$cia samego pro-
cesu badawczego.
Po zamknigciu prac w projekcie QUAG, WYTYCZNE
JAKOSCI winne by¢ promowane wsréd dostawcoOw
ustug edukacyjnych i innych stron zainteresowanych
edukacja i szkoleniem nieformalnym. Doswiadczenie
pokazuje, ze wciaz brakuje przekonania posrod
zarzadzajacymi instytucjami edukacyjnymi co do uzyte-
cznosci systemu zarzadzania jakoscia w szkolnictwie
zawodowym. Dlatego tez podnoszenie $§wiadomosci w
dziedzinie jakoS$ci zarzadzania internacjonalizacji ushug
i ofert wérdd dostawcow ushug edukacyjnych jest proce-
sem dos$¢ powolnym, musi jednak mie¢ miejsce z uwagi
na obecne i przyszte wymogi oraz wyzwania.

zespol autorow:
e dr. Peter Schonfeld, ISW GmbH, Halle, Niemcy
(ustugi konsultingowe i analityczne),

e tlumaczenie: Joanna Turkiewicz, ZSO Poznan,
 zredagowata: Maria Korczak, ZSO Poznan.

ZMIANY W PRAWIE — NIE TYLKO OSWIATOWYM

Leszek Jan Zalesny
Wicedyrektor CDN ds. PBP
CDN w Lesznie

Kalendarium zmian w prawie - nie tylko
oswiatowym opublikowanych pomi¢dzy
1 listopada 2013 r. a 31 stycznia 2014 r.

Od 1 stycznia 2012 r. ustawy i rozporzadzenia publi-
kowane sga wylacznie w formie elektronicznej — w In-
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ternecie. Dzienniki Ustaw dostgpne sa pod adresem
http://dziennikustaw.gov.pl, a Monitory Polskie na stro-
nie http://monitorpolski.gov.pl/.

Nowe przepisy:

1. 15 listopada 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz.
1327 rozporzadzenie MS z dnia 26 wrzesnia 2013 . w
sprawie kryteriow i trybu dokonywania oceny pracy na-
uczycieli zakladow poprawczych, schronisk dla nielet-
nich oraz rodzinnych osrodkow  diagnostyczno-
konsultacyjnych, trybu postepowania odwolawczego
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oraz sktadu i sposobu powolywania zespolu oce-
niajqcego - weszto w zycie z dniem 30 listopada 2013 r.,

v okresla kryteria i tryb dokonywania oceny pracy na-
uczycieli placowek podleglych ministrowi sprawied-
liwosci.

2. 19 grudnia 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz.

1601 obwieszczenie MS z dnia 10 kwietnia 2013 r. w

sprawie ogloszenia jednolitego tekstu rozporzqdzenia

Ministra Sprawiedliwosci z dnia 13 lutego 2004 r. w

sprawie szczegolowych zasad i trybu prowadzenia na-

uczania w zaktadach karnych,

v publikuje tekst jednolity aktu prawnego.

3. 20 grudnia 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz.
1618 obwieszczenie MPiPS z dnia 9 lipca 2013 r. w
sprawie ogloszenia jednolitego tekstu rozporzqdzenia
Ministra Pracy i Polityki Spolecznej z dnia 19 grudnia
2002 r. w sprawie trybu uznawania zdarzenia po-
wstalego w okresie ubezpieczenia wypadkowego za wy-
padek przy pracy, kwalifikacji prawnej zdarzenia,
wzoru karty wypadku i terminu jej sporzqdzenia,

v publikuje tekst jednolity aktu prawnego.

4. 31 grudnia 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz.

1687 rozporzadzenie MEN z dnia 18 grudnia 2013 r. w

sprawie sposobu podziatu czesci oswiatowej subwencji

ogolnej dla jednostek samorzqdu terytorialnego w roku

2014 - weszlo w zycie z dniem 1 stycznia 2014.

v’ okresla zadania szkolne i pozaszkolne, zaznacza co
jest uwzgledniane przy podziale czesci oswiatowej, a
takze ustala algorytm, wg ktorego nastepuje podziat
czesci oswiatowej subwencji ogolnej.

Przepisy zmieniane:

1. 15 listopada 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz.

1317 ustawe z dnia 27 wrzesnia 2013 r. o zmianie usta-

wy o systemie oswiaty - weszta w zycie z dniem 30 listo-

pada 2013 r.,

v ustalono, ze stanowiska kuratora i wicekuratora
oswiaty nie mozna tqczy¢ z mandatem radnego.

2. 21 listopada 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz.

1359 rozporzadzenie MPiPS z dnia 15 listopada 2013 r.

zmieniajace rozporzadzenie w sprawie sposobu uspra-

wiedliwiania nieobecnosci w pracy oraz udzielania pra-

cownikom zwolnien od pracy - weszto w zycie z dniem

22 listopada 2013 r.,

v dodaje nowe dowody usprawiedliwiajqce nieobe-
cnos¢ pracy.
3. 3 grudnia 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 1421
ustawg z dnia 11 pazdziernika 2013 r. o zmianie ustawy
o uprawnieniach do ulgowych przejazdow Srodkami
publicznego transportu zbiorowego oraz ustawy — Kar-
ta Nauczyciela — dotyczy zmiany art. 91b w ust. 2 pkt 1 1
2 KN - weszta w zycie z dniem 1 stycznia 2014 r.,
4. 10 grudnia 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz.
1494 rozporzadzenie RM z dnia 27 listopada 2013 r.
zmieniajace rozporzadzenie w sprawie maksymalnych
cen mleka i przetworow mlecznych dostarczanych do
przedszkoli i szkot w roku szkolnym 2013/2014 - weszto
w zycie z dniem 11 grudnia 2013 r.,
5. 23 grudnia 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz.
1639 ustawg z dnia 22 listopada 2013 r. o0 zmianie usta-
wy o systemie informacji oswiatowej — weszlta w zycie z
dniem 1 stycznia 2014 r.,
6. 27 grudnia 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz.
1645 ustawg z dnia 8 listopada 2013 r. 0 zmianie niekto-

rych ustaw w zwiqzku z realizacjq ustawy budzetowej -
weszta w zycie z dniem 1 stycznia 2014 r.,

v art. 91 10 dotyczy nauczycieli objetych Kartq Nauczy-
ciela, ktorym ograniczono na rok 2014 srodki budze-
towe z przeznaczeniem na doskonalenie nauczycieli.

7. 30 grudnia 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz.
1650 ustawe z dnia 12 grudnia 2013 r. o cudzoziemcach
— generalnie wchodzi w zycie z dniem 1 maja 2014 1. (z
wyjatkiem art. 470 pkt 3 lit. a w zakresie art. 3a pkt 3,
art. 470 pkt 3 lit. b oraz art. 470 pkt 4, 51 11-16, ktore
wchodza w zycie z dniem ogloszenia),

v art. 474 zmienia ustawe o systemie oswiaty, a art. 502
zmienia ustawe o systemie informacji oswiatowej.

8. 30 grudnia 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz.
1654 rozporzadzenie MEN z dnia 20 grudnia 2013 r.
zmieniajace rozporzadzenie w sprawie stawek, szcze-
golowego sposobu oraz trybu udzielania i rozliczania
dotacji przedmiotowych do podrecznikow szkolnych -
weszto w zycie z dniem 1 stycznia 2014,

9. 30 grudnia 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz.
1661 rozporzadzenie MIiR z dnia 18 grudnia 2013 r.
zmieniajace rozporzadzenie w sprawie rodzajow doku-
mentow poswiadczajqcych uprawnienia do korzystania
z ulgowych przejazdow srodkami publicznego transpo-
rtu zbiorowego - weszto w zycie z dniem 1 stycznia
2014,

v skutek zmiany ustawy rozszerzajqcej krag nauczycieli
mogaqcych korzystac z ulgowych przejazdow.

10. 30 grudnia 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz.
1671 rozporzadzenie MPiPS z dnia 19 grudnia 2013 r.
zmieniajace rozporzadzenie w sprawie refundowania ze
srodkow Funduszu Pracy wynagrodzen wyplacanych
miodocianym pracownikom - weszlo w zycie z dniem
31 grudnia 2013,

11. 3 stycznia 2013 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 7
ustawg z dnia 6 grudnia 2013 r. o zmianie ustawy o sy-
stemie oswiaty oraz niektorych innych ustaw — general-
nie weszlo w zycie z dniem 18 stycznia 2014 r. (z
wyjatkiem art. 1 pkt 18, ktory wchodzi w zycie
1.05.2014 r., art. 1 pkt 9, ktory wchodzi w zycie z dniem
1 stycznia 2015 r., art. 1 pkt 17 lit. ¢, ktory wchodzi w
zycie z dniem 1 wrzesnia 2015 r., art. 1 pkt 11 w zakre-
sie art. 201 ustawy, ktory wchodzi w zycie z dniem 1 sty-
cznia 2016 1.),

v ustawa rekrutacyjna, przenosi do ustawy regulacje
dotyczqce przyjmowania uczniow do szkol i placo-
wek.

12. 13 stycznia 2014 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 64
rozporzadzenie Prezydenta RP z dnia 24 grudnia 2013 r.
zmieniajace rozporzadzenie w sprawie szczegolowego
trybu postepowania w sprawach o nadanie orderow i
odznaczen oraz wzorow odpowiednich dokumentow -
weszto w zycie z dniem 28 stycznia 2014 r.,

13. 17 stycznia 2014 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 83
obwieszczenie MS z dnia 10 kwietnia 2013 r. w sprawie
ogloszenia jednolitego tekstu rozporzqdzenia Ministra
Sprawiedliwosci w sprawie dodatkow, wynagrodzenia
za godziny ponadwymiarowe i godziny doraznych za-
stepstw oraz innych swiadczen wynikajqcych ze stosun-
ku pracy dla nauczycieli zatrudnionych w zaktadach
poprawczych, schroniskach dla nieletnich, rodzinnych
osrodkach diagnostyczno-konsultacyjnych oraz
szkotach przy zaktadach karnych i aresztach sledczych.
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Problemy Oswiaty i Wychowania

Wspolpraca

Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Lesznie
Uniwersytet Adama Mickiewicza w Poznaniu
(Wydzial Studiow Edukacyjnych)

W zakresie niedawno nawigzanej wspotpracy
CDN w Lesznie z Wydziatem Studiow Edukacyj-
nych UAM w Poznaniu CDN w Lesznie przygoto-
wato:

v oferte realizacji praktyk studenckich dla grupy
42 studentow Wydziatu Studiow Edukacyjnych
I roku 2 stopnia kierunku: Socjoterapia i Promo-
cja Zdrowia: ,,Projekt artystyczny — Wioska in-
dianska”,

v sesje plakatowa pod hastem: ,,Swiat wirtualny i
realny — obraz wspotczesnych zagrozen dla dzie-
ci i mlodziezy” prezentowana podczas Migdzy-
narodowej Konferencji Naukowe;j: ,,Dziecko w
perspektywie trudnych sytuacji zyciowych”.

Obie inicjatywy cieszyly si¢ sporym zainteresowa-
niem studentéw ze wzgledu na ich praktyczny wy-
miar.

Szkolenia z Instytutem Pamigci Narodowej

Zapraszamy nauczycieli szkél podstawowych,
gimnazjalnych oraz ponadgimnazjalnych na
zajecia z IPN.

Zapraszamy wszystkich nauczycieli zain-
teresowanych tematyka na zajecia prowadzone
przez pracownika
Oddziatowego
Biura  Edukacji
Instytutu Pamigci
Narodowej w Po-
znaniu.

Zajecia odbywaja
si¢ cyklicznie w
roku  szkolnym,
najblizsze jest za-
) tytutowane:

., Zaglada Zydow podczas I wojny swiatowej”.

Podczas najblizszego szkolenia oméwione
zostang glowne aspekty dotyczace tematyki Holo-
caustu. Prowadzacy zaproponuje szereg metod na-

uczania i propozycji wykorzystania materialow
edukacyjnych stworzonych przez Instytut Pamigci
Narodowe;j. Poszerzona zostanie rowniez kwestia
dotyczaca Polakéw ratujacych Zydéw podczas
okupacji niemieckie;j.

Nauczyciele, ktorzy zglosza che¢ uczestnictwa w
zajeciach otrzymaja materiaty szkoleniowe IPN.

Zajecia sa bezplatne

Najblizsze zajgcia odbeda si¢ 10 kwietnia, od
godz. 15.00 do 17.15 w CDN w Lesznie, ul. Chro-
brego 15

Zgloszenia - formularz elektroniczny dostgpny na
naszej stronie internetowe;j:
http://zgloszenia.cdn.leszno.pl

Serdecznie zapraszamy!

Informacji udziela nauczyciel konsultant Zofia
Szabel-Zakrzewska tel. 65 529 90 62 wew. 65.
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