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Szanowni Panstwo, jedynie praca zespotowa moze Q
przynies¢ pozqdane efekty. | tak byto réwniez

w Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Lesznie za
sprawg pani Grazyny Poprawskiej, kidra 1 wrzesnia

br. przeszta na emeryture. Jej zyczliwosé

ksztattowata charakter naszej placéwki.

Jej usmiech i wyrozumiato$¢ doceniali réwniez Paristwo,
uczestnicy naszych szkolen. Mysle, ze i Parstwo, i my -
pracownicy CDN, nie zapomnimy Jej dobroci
i odpowiedzialnosci za wykonywana prace.

Ksigdz Jan Twardowski napisat:

Kiedy wydaje sie, Ze wszystko sie skoriczyfo, wiedly
dopiero wszystko sie zaczyna.

| takiego podejscia do nowego etapu w zyciu wszyscy,
Grazynko, Ci zyczymy, dziekujac za wszystko, w czym nas
wspomagatas.

Redakgja
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Lanu Liotrowe Swidziriskieme

Szanowni Panstwo, prace w CDN zakonczyt

~/_ réwniez pan Piotr Swidzinski, ktdry nie
|9 przyjmowat do wiadomosci twierdzenia, ze

co$ jest niemozliwe. Zawsze szukat drég wyijscia
i konstruktywnych rozwigzan.

Redakcja ,Problemdéw Oswiaty
i Wychowania” chciatby Panu Piotrowi
szczegdlnie podziekowaé za wktad
witozony w wydawanie naszego pisma, za
" innowacje, ktérych byt autorem.

Za cierpliwo$¢ w  wyjasnianiu
zawitosci technicznych, za spokdj,
jaki wprowadzat swoim podejsciem
do réznych zadan. Za to, ze
wspottworzyt z nami zespdt.

Zyczymy szczescia i dobrych ludzi wokét siebie.

Redakcja

Na swiecie wspaniafe jest nie to, w ktdrym miejscu stoimy, lecz to, w jakim kierunku
podgzamy.

Oliver Wendell Holmes
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To juz niestety jesien. Dni coraz krdtsze,
dla niektérych smutniejsze (ach, ta
jesienna chandral). Kryje sie w nich
jednak joka$ nadzieja. Na co? Na
gtebsze refleksje i oczywiscie czas na
lekture. Z tg nadzieje przekazujemy
Panstwu kolejny, 4. numer ,Problemdéw
Oswiaty i Wychowania” w  wersji
elektronicznej, a 3. w tym roku. Na
poprzedniej  stronie  zamiescilismy
podziekowania dla pracownikéw CDN,

: , . : : ktérych wktad w dziatalno$é¢ naszej
plocowkl Jes’r nlepodwozolny, szczegolnle w przypodku ZW|qzcmeJ z CDN bardzo, bardzo wiele lat -
pani Grazyny Poprawskiej.

Polecamy oczywiscie wszystkie teksty zamieszczone w tym wydaniu czasopisma, ale prosimy zwrdcic
uwage na ,Pytania zadawane sobie”. Autorka, Karolina Nowak, doradca metodyczny w zakresie
matematyki, w sposdb niezwykle oryginalny faczy refleksje z dydaktykqg. Opracowata réwniez
materiat pod tytutem ,Rozumowania i argumentacja”, niezmierne przydatny w  edukacji
matematyczne;.

Wielu z Panistwa styszato zapewne o koncepgji Planu Daltofskiego. Mito nam poinformowac¢ Parstwa
o tym, ze teorie i praktyke Planu Daltonskiego zaprezentuje na zajeciach W CDN pani dr Dorota
Domagata, nauczycielka Szkoty Podstawowej im. Konstytucji 3 Maja w Smiglu. Szkota otrzymata
Certyfikat Szkoty Daltoriskie;j.

Odwiedzajg nas nauczyciele innych szkdt i chetnie zapoznajg sie z naszymi doswiadczeniami.
Zachecamy do przeczytania informacji o naszych osiggnieciach na stronach internetowych:

www. plandaltonski.p/

Dorota Domagata, Renata Kamieniarz, Iwona Nawrocka, Anna Smelkowska

! Informacja pochodzi ze strony internetowej Szkoty im. Konstytucji 3 Maja w Smiglu
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Dziecko musi by<¢ tak wyposazone, aby mogfo rozwigzywac zagadnienia dzieciecego wieku, nim
stanie oko w oko z problemami wieku mfodziericzego i dojrzatego.?

To chyba trafne wyjasnienie idei Planu Daltonskiego.

O wspdtpracy w procesie ksztatcenia bardzo interesujgco pisze pan Cezary Gtéwka, nauczyciel
Zespotu Szkdét Elektroniczno-Komunikacyjnych w Lesznie, doktorant. Bedq Panstwo mieli okazje
poszerzy¢ wiedze na temat klastréw, pojecia zapewne wielce enigmatycznego dla niektérych z nas.
Otwieramy nowy dziat naszego czasopisma - Witryne Literackg - i bardzo prosimy o jej
wspottworzenie. W tym numerze wiersze pani Jadwigi Mendyki. Zbiory jej tekstéw wzbogacone
zostaty przez ucznidw Il Klasy TOR (technik organizacji reklamy) Zespotu Szkét Elektroniczno-
Telekomunikacyjnych w Lesznie. Sq oni autorami grafiki i sktadu komputerowego, a opieke
merytoryczng sprawowali nad nimi pani Barbara Napieralska i pan Cezary Gtéwka.

Trudno w tym miejscu scharakteryzowad wszystkie zamieszczone teksty, dlatego bardzo prosimy
o wyrozumiato$¢ - i czytelnikdw, i autoréw.

Lekture ,,Probleméw Oswiaty i Wychowania” czas zaczgé.

W imieniu zespotu redakeyjnego

Iwona Gubanska

P.S.
Z okazji rozpoczecia nowego roku szkolnego zyczymy spetnienia w zyciu zawodowym i prywatnym.

2 http://www.dalton.org.pl/letters/Biuletyn-Stowarzyszenia-2015.pdf
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Karolina Nowak

nauczycielka matematyki w Il LO w Lesznie
nauczyciel doradca metodyczny

w zakresie matematyki w CDN w Lesznie

W pracy nauczyciela pytania petnig kluczowq role. Jednak standardowa sytuacja polega
przewaznie na tym, ze zadajemy je naszym uczniom - rzadziej sobie. Powszechne jest tez ubolewanie,
ze odpowiedzi ucznidw nie sq poprawne, wyczerpujace lub, ze nie padajg wcale. A moze ten
komunikat ze s’rrony uczniéw powinien sktoni¢ nas do zadania pewnych pytan sobie?

; Czy stucham moich uczniéw?

Czy jestem przez nich rozumiana?

Czy daje wystarczajgeq ilo$é czasu na odpowiedz?

Czy zachecam do swobodnych poszukiwan?

Czy doceniam ich pomysty?

Czy stwarzam atmosfere zaufania, tolerancji i wsparcia?

Czy potrafie zachecad i motywowad?

Czy potrafie zaciekawic¢?

Czy umiem przekazaé konstruktywnq informacje zwrotng?
Odpowiedzi na te i inne pytania uktadajq sie u mnie (a jakze!)
w ksztatt sinusoidy. Znaczy to, ni mniej ni wiecej, ze sg moim

udziatem zaréwno wzloty, jok i upadki. A skoro tak, to wrodzona sktonno$¢ do analiz kaze mi
przeprowadzi¢ takowq takze i w tym przypadku. Postuze sie w tym celu metodq metaplanu zmieniajqc
nieco kolejnosé pytan dla lepszej kompozycji tej wypowiedzi:
1) Jak chciatabym, aby byto?
Uczen:

o Chetnie uczestniczy w lekcjach matematyki.

e Jest aktywny i usmiechniety.

e Nie zraza sie niepowodzeniami, jest wytrwaty podczas rozwigzywania problemu.

o Potrafi dyskutowad, broni¢ swojego sposobu rozumowania.

e Nizsza ocena nie jest dla niego porazkq, ale wyzwaniem - wie, ze moze jq poprawic.

o Potrafi wspdtpracowaé z kolegami, dzieli sie swoimi umiejetnosciami oraz uczy sie od

innych.
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e Pracuje w swoim tempie - ma $wiadomos¢ swoich mozliwosci i nie czuje sie z tego
powodu gorszy.
e Chetnie odrabia zadania domowe.
e Nie demonstruje braku umiejetnosci matematycznych.
2) Jak jest? (postuze sie obrazem populacji ucznidw klas pierwszych, kidrych objetam
od pierwszego wrzesnia)
Uczen:
e Jest przerazony lub przynajmniej wystraszony.
e Niechetnie ujawnia swoje umiejetnosci matematyczne.
e Prezentuje pozorny luz, aby zamaskowaé ewentualne braki.
e Chce otrzymywac¢ dobre oceny, odnosi¢ sukcesy, zdaé mature.
e Lliczy na pomoc i wsparcie innych.
e Oczekuje, ze nauczyciel bedzie ,spoko”.
e Nie wie, co robi¢, gdy nie potrafi rozwigza¢ zadania.
e Boisie, ze okaze sie gorszy od innych.
e Marzy o dobrych studiach, pracy, przyjazni, mitosci.
e Na u$miech odpowiada usmiechem - bo, jak mawia moja kolezanka, dziatajg ,,neurony
lustrzane”.
3) Co zrobi¢, aby byto tak, jak powinno by¢? (postuze sie opisem tego, co sama zrobitam)
Nauczyciel:
e Wita ucznidéw u$miechem - zeby nie ustyszed kiedys:
,codziennie nas wita przybita kobita”.

e Pyta ucznidw o ich zainteresowania i pasje.

e Poleca wykona¢ dowolng prace zwigzang z ich
- zainteresowaniami: rysunek, zdjecie, plakat, mape

mysli, piosenke, wiersz, opowiadanie, film, model,

prezentacje, zagadke, rebus itp., w kidrej przejawi sie

jakies ziarno matematyki.

e Ustala z uczniami zasady wspétpracy -, kontrakt”,

cho¢ tego tak nie nazywam, poniewaz stowo to zbytnio

kojarzy mi sie z wyrachowaniem. Zasady oparte sq na

uczciwosci obu stron, zaufaniu i zrozumieniu.

e Diagnozuje ich umiejetnoéci w sposdb przyjazny,

niewywotujacy  przykrych  skojarzen  z  kolejnym

egzaminem, kiéry ma na celu pouktada¢ ucznidw

w szufladkach i naklei¢ etykiety.

e Daje okazje do wspdlnej pracy, pozwala poznaé sie

wzajemnie.

e Zwraca sie do ucznidw po imieniu - majq wizytéwki

lub po prostu wskazani wypowiadajg swoje imie.
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e Rozdaje karteczki zielone, zétte i czerwone, na ktdrych uczniowie piszg odpowiednio
o swoich nadziejach, zasobach i zdolnosciach, obawach.
A uczen? Jak reaguje?
o Jest zdziwiony, podchodzi po lekeji i méwi, ze zawsze bat sie matematyki.
e Chetnie méwi, co lubi robi¢ po lekcjach, co jest dla niego wazne.
e Nie rozumie, jak zdotam oceni¢ testy, skoro ich nie podpisywali.
e  Wyraza swojg osobowosé.
e Méwi, ze chce sie dobrze uczy¢ (mie¢ dobre stopnie), czesto jednak nie wie, jak to
zrobi¢.
e Pokazuje, ze chce nauczy¢ sie samodzielnosci, ale nie czesto ma ku temu warunki.
e Pyta, czy moze napic¢ sie wody, bo przed matematykg byt wi.
o Jest otwarty.
Wydawatoby sie, ze skoro wiemy, co zrobi¢, aby byto tak, jak by¢ powinno, to nalezy to po prostu
zrobic.

Dlaczego wiec jest tak trudno?
Moze dlatego, ze boimy sie zaryzykowaé i postepowaé zgodnie z witasnym rozsqdkiem

i przekonaniem? Ofo jest pytanie.

Karolina Nowak
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Haltoriskiego

dr Dorota Domagata
nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej
w Szkole Podstawowej w Smiglu

Wspieranie wszechstronnego rozwoju, budzenie i rozwijanie zainteresowan uczniéw, wyposazanie
w umiejetnosci i wiadomosci umozliwiajgce ksztatcenie na kolejnych etapach edukacji, rozwijanie
cech pozwalajgcych na konstruktywng wspétprace w zespole - to tylko niektére z zadan stawianych
wspdtczesnej edukacji. Nauczyciel w realizacji tych zadar moze postuzy¢ sie réznymi rozwigzaniami
metodycznymi. Jednq z propozycji, zyskujacej coraz wiekszg popularnosé jest Plan Daltonski. Jest to
koncepcja pedagogiczna, ktéra zostata opracowana przez nauczycielke Helen Parkhurst na poczatku

XX wieku w Stanach Zjednoczonych.
Rozwijata sie w Anglii i wielu krajach
Europy a w Polsce byta popularna
w okresie miedzywojennym szczegdlnie
po wydaniu ksigzki Helen Parkhurst
»Wyksztatcenie wedtug Planu
Daltonskiego”3. H. Parkhurst chciataby
nauczanie masowe w klasie zastgpic
samodzielnym uczeniem sie dzieci
w szkole, pozwoli¢ dzieciom uczy¢ sie
we witasnym tempie, pobudzi¢ do
wspdtpracy, zastosowad indywidualne
sprawdzanie wynikéw pracy u kazdego
ucznia przez nauczyciela. Ogromng
- zaletq tego podejscia do ksztatcenia jest
indywidualizacja, ~ usamodzielnianie
ucznidw, stymulowanie ich motywacji,
ambicji do osiggania coraz wyzszego
poziomu  rozwojowego, O  CO
najwazniejsze do nabywania sztuki uczenia sie i umiejetnego funkcjonowania w grupie spotecznej czy
w spoteczenstwie.*

3 Helen Parkhurst, Wyksztatcenie wedfug Planu Daltoriskiego, Lwéw-Warszawa, 1928

4 B.Sliwerski, Recepcja planu daltoriskiego Helen Parkhurst w Polsce (wprowadzenie do ksigzki), R.Rohner, H.Wenke, Pedagogika
planu daltonskiego, t6dz 2011, 5.17-18
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Edukacja daltoriska opiera sie na trzech zasadach: wolno$é, samodzielno$é i wspdtpraca. Zasady te
powigzane sq z frzema cechami cztowieka: wolnoscig, kreatywnoscig oraz indywidualnoscig
wewngtrz  wspdlnoty. Wolnos¢ ~ w  koncepcji daltoriskiej  jest powigzana
z odpowiedzialnosciq. Dziecko moze korzysta¢ z wolnosci, dokonywac wyboréw, ale muszq to by¢
dziatania odpowiedzialne. Z tego wzgledu méwigc o zasadach daltoriskich wymienia sie nie
wolnosé, ale odpowiedzialno$¢. Powierzajgc dzieciom odpowiedzialno$é za proces uczenia sie,
powierzamy im odpowiedzialno$¢ za wynik tego procesu oraz za jego przebieg.
W  tradycyjnym systemie edukacji uczniowie sq wykonawcami zadan narzucanych im przez
nauczyciela. W systemie daltoriskim nauczyciel jest organizatorem sytuacji w kitdrych uczniowie
podejmujg dziatania. Whasnie to moze by¢ dla nauczyciela trudne, poniewaz musi on wyjsé poza
wiasne przyzwyczajenia a dominujgcg role pozostawi¢ uczniom, ktérzy sami decydujg o sposobie
wykonania zadan, czasie i ich kolejnosci. Odpowiedzialnosé¢ nie dotyczy wytgcznie procesu
dydaktycznego, ale réwniez wychowawczego, nie zamyka sie tylko w murach szkoty, ale réwniez
przenosi sie na dom ucznia. Podobnie jak druga zasada daltoiska - samodzielno$¢. Uczen
samodzielnie (i odpowiedzialnie) podejmuje decyzje, dokonuje wyboru sposobu dziatania,
samodzielnie rozwigzuje problemy. Podczas takich dziotan dziecko dostrzega i ocenia wtasne
mozliwosci, uczy sie refleksji, doskonali umiejetno$¢ rozwigzywania probleméw i pokonywania
trudnoéci. Samodzielnos$¢ jest jedng z potrzeb rozwojowych dziecka, ktdrej zaspokojenie dorosli
czesto uniemozliwiajq.

Trzeciq zasadqg Planu Daltoniskiego jest wspdtpraca. Na poziomie wychowawczym dotyczy edukadii
spotecznej i wzajemnego szacunku w kontaktach interpersonalnych. Jest to wdrazanie dzieci do
umiejetnosci wspdtpracy z kazdym, nie tylko z najblizszym kolegg. R. Rohner uwaza, ze do
wspdtpracy dydaktycznej nalezy podejsé w sposdb bardziej zréznicowany. O wartosci dodane;
edukacji mozna méwic¢ wiedy
gdy pozwolimy uczniom na
wspdlng prace nad tresciami
ksztatcenia. Oznacza to, ze
na potrzeby pracy nad
okreslonymi partiami
materiatu  tworzy¢  nalezy
grupy jednorodne, z kolei dla
innych partii materiatu lepie;
sprawdzajg  sie  grupy
niejednorodne. Wspomniany
wyzej pedagog  wyrdznia
dwa typy form pracy: grupy
wspdtpracujgce i grupy ‘
wzajemnej pomocy. W przypadku grup wspétpracujgcych uczniowie w parach lub w zespotach

kilkuosobowych otrzymujg zadanie do wykonania. W przypadku grup wzajemnej pomocy uczniowie
otrzymujq zadanie do samodzielnego wykonania, przy czym kazdy uczehh moze w razie potrzeby
poprosi¢ kolege lub kolezanke o wyjasnienie. Uczniowie nie przeszkadzajg sobie wzajemnie
i pomagajq sobie gdy jest to konieczne. Tak rozumiana wspétpraca stanowi przeciwienstwo

konkurencji i rywalizacji. Podstawg wspétpracy jest komunikacja. W naturalnych sytuacjach dzieci
MM]Strona



przyswajajq sobie podstawowe umiejetnosci komunikowania sie, takie jak: stuchanie, ciche méwienie,
dzielenie sie wiedzq, uzasadnianie, zyczliwe reagowanie na siebie, zadawanie pytan, wyjasnianie,
wspierajgce komentowanie, itp. Uczenie sie przez wspdtprace wptywa pozytywnie na klimat w klasie
dajac warunki do lepszej pracy.®

Wspdtpraca w Planie Daltoriskim dotyczy nie tylko ucznidw, ale wystepuje réwniez w relacji uczen -
nauczyciel. Nauczyciel jest gotowy do wspdtpracy gdy uczniowie zwrdcg sie do niego o pomoc.
Charakteryzowane trzy podstawowe zasady Planu Daltoriskiego dotyczg wszystkich uczestnikow
procesu edukacyjnego: ucznidw, nauczycieli i rodzicdw. Nauczyciel zanim zdecyduje sie na
wprowadzanie edukacji daltoriskiej powinien jg zaakceptowad. Kim jest nauczyciel w edukacji
daltoniskiej? Powinien by¢ strategiem, inicjatorem, konsultantem i na koricu oceniajgcym. Zadaniem
nauczyciela jest przygotowanie bazy i zaaranzowanie w odpowiedni sposéb przestrzeni tak, aby
umozliwi¢ dzieciom samodzielng prace. Wazniejszym i zapewne trudniejszym dla nauczyciela jest
zmiana pewnych przyzwyczajen i postaw.

Koncepcja pedagogiczna Planu Daltoriskiego powstata na poczgtku XX wieku. Nasuwa sie pytanie,
czy mozna jq z powodzeniem realizowac w szkole XXI wieku?

Przed polskg szkotq stawia sie zadanie przygotowania dziecka do funkcjonowania w nowoczesne;
rzeczywistosci XXI wieku wymogojqcej elosrycznosu go’rowoso do podejmowania odpowiedzialnych
' e ~ decyzji, podejmowania coraz to
% nowych wyzwan. Absolwenci naszych
' szkét  majg  charakteryzowad  sie
umiejetnodciami spofecznymi
L i kompetencjami  komunikacyjnymi.
Analizujgc zatozenia koncepcji Planu
Daltoriskiego mozna zauwazyé, ze
doskonale wpisujq sie w potrzeby
| nowoczesnodci, ze wychowanek szkoty
~ ddaltoriskiej  bez  trudu  sprosta
wyzwaniom XX wieku. Elastyczno$¢

y . 4" koncepcji daltonskiej odwotuje sie do
zdolnosci ’rworczych ucznia i nauczyciela. Mozna jg doposowoc do kazdej szkoty i do kazdego etapu
edukacyjnego. Szkoty daltoniskie rézniq sie miedzy sobq, a kazda z nich przechodzi proces rozwijania
wiasnej formy organizacyjne;.

5 R.Rohner, H.Wenke, Pedagogika planu daltoriskiego, £t6dz 2011, s.43-46
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Matgorzata Jankowska

Nauczycielka Szkoty Podstawowej nr 5

im. K. Kurpiriskiego w Rawiczu

Imie i nazwisko prowadzgcego: Matgorzata Jankowska

Scenariusz zajeé rewalidacyjnych z uczniem klasy VI szkoty podstawowej
z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu lekkim

Data zajed: 15.10.2015 .
Temat zaje¢: List do kolegi

Cele ogdlne:

- rozwijanie proceséw poznawczych: pamied,
mowa, myslenie, koncentracja uwagi

- ksztattowanie wypowiedzi pisemnych i ustnych

- poprawa jakosci pracy mézgu

- rozbudzanie wiary we wiasne sity

- wdrazanie do celowej pracy

- budowanie atmosfery bezpieczenstwa

- rozwijanie zainteresowan i pasji

Cele operacyjne:
- doskonalenie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem

- utrwalanie formalnych zasad formutowania pism uzytkowych - state elementy listu, stosowanie
wielkiej litery, rozplanowanie graficzne

- zachecanie do opowiadania o swoich zainteresowaniach i pasjach

- ksztattowanie umiejetnosci pisania listu do kolegi/kolezanki

- rozwijanie twérczego myslenia

- rozwijanie pamieci wzrokowe;j

- uwrazliwianie zmystu dotyku

- relaksacja, roztadowanie napiecia, zabawa
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Forma pracy: indywidualna

Metody pracy:

- stowna (rozmowa, instrukcja)

- ¢wiczenia praktyczne (karty pracy)

- ¢wiczenia jezykowe usprawniajgce wypowiedzi pisemne i ustne

- metoda Kinezjologii Edukacyjnej P. Dennisona

Pomoce: karta pracy ,,List do kolegi”, dtugopis, kartki papieru, drewniane klocki, chustka do
przewigzania oczu, woda mineralna, kubki plastikowe . Wykorzystano karty pracy i propozycje
¢wiczen z pozydji ,,Materiaty do pracy z uczniem z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu

lekkim” pod kierunkiem Ireny Sosin.

Przebieg zajed:

1.

2.

N o

Powitanie, przedstawienie tematu zaje¢, okreslenie z uczniem gtéwnych zadan i celéw zajed.
Gimnastyka mézgu: éwiczenia z kinezjologii edukacyjnej - ruchy naprzemienne, leniwe ésemki,
pozycja Dennisona, Stor, punkty pozytywne.

Karta pracy ,,List do kolegi” - zadanie ucznia polega na przeczytaniu tresci listu (karta pracy),
uzupetnieniu pustych miejsc wtasciwymi wyrazami z ramki oraz uzasadnieniu uzycia wielkich
liter w wykorzystanych wyrazach i zwrotach. Przypomnienie, utrwalanie oraz zapisanie statych
elementéw listu.

. Napisz list...- zadanie dla ucznia polega na samodzielnym napisaniu listu do kolegi, w ktérym

opowie mu o swoich ciekawych zainteresowaniach sportowych. Uczen stara sie zachowaé
zasady pisania listu. Odczytanie listu, sprawdzenie wspdlnie z nauczycielem poprawnosci
wykonania zadania.

,,List od kolegi...” - uczen otrzymuje list od kolegi z klasy. Zadanie polega na przeczytaniu listu
oraz sprawdzeniu btedéw. Uczer samodzielnie sprawdza i podkresla btedy oraz stara sie je
uzasadnic.

Podsumowanie zajeé - uczen okresla wtasnymi stowami, czego sie dzis nauczyt.

Murarz - zabawa klockami drewnianymi na zakonczenie zaje¢. Nauczyciel uktada klocki wg
wiasnego pomystu, uczen przyglada sie utozonym klockom, a nastepnie z zawigzanymi
oczami, stara sie utozyé je w taki sam sposdb. Kiedy koiczy zadanie , zdejmuje chustke
i sprawdza poprawnosé wykonania zadania.

Bibliografia:

1.,,Materiaty do pracy z uczniem z niepefnosprawnosciq intelektualng w stopniu lekkim. Cwiczenia

i karty pracy” pod kierunkiem Ireny Sosin.
Wydawca Forum Media Polska. Poznar 2015r.
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Imie i nazwisko prowadzgcego: Matgorzata Jankowska
Data zajed: 10.12.2015r.
Temat zaje¢: Méj $wiat - zajecia psychoedukacyjne

Cele ogdlne:

- ksztattowanie umiejetnosci rozpoznawania i nazywania uczué

- rozwijanie werbalnego i pozawerbalnego wyrazania uczué o &~
- rozwijanie twérczego myslenia o @

- uswiadomienie sobie swoich zainteresowan, potrzeb, marzen,

- rozwijanie pozytywnych mysli i uczué

- zachecanie do wypowiadania sie na wtasny temat SRR
- budowanie atmosfery bezpieczeristwa

- wzmacnianie poczucia wiasnej wartosci \)

- stwarzanie okazji do osiggania sukcesu

Cele operacyjne:
- uczen rozpoznaje emocje na obrazku - plakacie (strach, zto$¢,
& N rado$¢, smutek, duma)
- uczen wyraza stownie, jok czuje sie osoba na obrazku
e O i co mogto jej sie przydarzyc
- uczen potrafi niewerbalnie zaprezentowad rézne
uczucia
- uczen stara sie rozpozna¢ emocje, kiérq nauczyciel
wyraza w sposdb niewerbalny
\\\‘ - uczen potrafi dopasowad - skojarzyé kolor z dang emocjq
- uczen potrafi okresli¢, co czuje w danej chwili
- uczen potrafi narysowad siebie
- uczen tworzy plakat przedstawiajgcy jego $wiat (ulubione potrawy, zainteresowania, zajecia, czas
wolny, przedmioty, zwierzeta, marzenia itp.)

Forma pracy: indywidualna

Metody pracy:

- stowna (instrukcja, rozmowa)

- ¢wiczenia praktyczne (karty pracy, plansze edukacyjne, obrazki)

- metoda aktywizujgca - plakat

Pomoce: karta pracy ,Co sie stafo?”, karta pracy ,Pokaz, co czujesz?”, plansze - obrazki
przedstawiajgce rézne emocje, kartki papieru, kredki, karta pracy , Tak sie dzisiaj czuje!”, kolorowe
czasopisma, nozyczki, klej. Wykorzystano karty pracy i propozycje ¢wiczen z pozycji , Materiaty do
jpracy z uczniem z niepetosprawnosciq intelektualng w stopniv lekkim” pod kierunkiem Ireny Sosin.
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Przebieg zajed:

1.

Powitanie, przedstawienie tematu zajec.

2. Praca z plokatem - obrazkiem ,Co sie stafo?” - zadanie ucznia polega na rozpoznaniu
i nazwaniu jakg emocje wyraza kazda z twarzy. Uczen stara sie okresli¢, jok moze czu¢ sie
osoba na obrazku i co mogto jej sie przydarzyc.

3. ,Pokaz , co czujesz?” - nauczyciel wyktada karteczki z nazwami réznych emocji, uczen
odczytuje nazwy emocji, a nastepnie nauczyciel odwraca karteczki. Pierwszq karteczke losuje
uczen i podaje nauczycielowi . Zadaniem nauczyciela jest swojg osoba - niewerbalnie,
zaprezentowad o jakie uczucie chodzi, a uczen musi odgadnaé, jakie uczucie przedstawia
nauczyciel. Przy drugiej karteczce nastepuje zamiana rél. Zabawa trwa do wyczerpania
karteczek.

4. , WyraZ fo rysunkiem” - nauczyciel wypowiada na gtos nazwe uczucia, a zadaniem ucznia jest
zamalowanie kartki na taki kolor, z jokim kojarzy mu sie dana emocja. Na koniec nastepuje
omdwienie zadania: uczen stara sie wyttumaczy¢, dlaczego wybrat takie kolory.

5. ,Tak sie dzisioj czuje!” - uczenh otrzymuje karte pracy
z narysowanq buzig, do ktdrej trzeba dorysowa¢ mine ~ ’
przedstawiajgcq, co uczen czuje w danej chwili.

Nastepnie uczen pokazuje rysunek i méwi: , Czuje ’ (g <
sie....”

6. M¢j $wiat - uczen w wyznaczonym miejscu na duzej
kartce  papieru  rysuje  siebie.  Nauczyciel g 4 {\‘
przygotowuje dla ucznia wycinki z réznych ,
kolorowych czasopism. Zadaniem ucznia jest \ !
zastanowienie sie i poszukanie réznych \\_//
fotografii  przedstawiajgcych czynnosci, ktdre
uczen lubi robié, ulubione potrawy, przedmioty, zwierzeta, sposoby spedzania wolego czasu.
Uczen przykleja wokdt siebie rézne ilustracje, kitdére ukazujg jego $wiat. Na zakoriczenie
nastgpuje omdwienie pracy.

7. Zakonczenie zajeé, podziekowanie uczniowi za wspdtprace.

Bibliografia:

1.,,Materiaty do pracy z uczniem z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu lekkim.
Cwiczenia i karty pracy” pod kierunkiem Ireny Sosin.
Wydawca Forum Media Polska. Poznar 2015r.
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Komentarz autora scenariuszy.

Jestem nauczycielem wychowania przedszkolnego i nauczania poczgtkowego, a takze magistrem
pedagogiki opiekunczo - wychowawczej. W zawodzie pracuje od dziewieciu lat. Moim
zainteresowaniem od kilku lat sg tokze zajecia specjalistyczne prowadzone w ramach pomocy
psychologiczno - pedagogicznej z wychowankami lub uczniami. Dwa lata temu ukonczytam studia
podyplomowe z oligofrenopedagogiki, a zajecia rewalidacyjne prowadzitam po raz pierwszy
w trakcie ubiegtego roku szkolnego. Musze przyznad, ze byty one dla mnie wielkim wyzwaniem.

w-’) ,
¥

w  formie  ptyty  DVD.  Propozycja  ta  skierowana  jest  dla  ucznidw

Przygotowatam  program  zajec
oraz solidnie przeanalizowatam
orzeczenie, aby dobrze zaspokoié¢
potrzeby rozwojowe i edukacyjne
mojego  ucznia. Caly czas
szukatam pedagogicznych
inspiracji oraz ciekawych
pomystéw. Korzystatam z wiedzy
teoretycznej oraz pracowatam

réznymi metodami. Szczegdlnie
cenna stata  sie dla  mnie
propozycja pod tytutem

' "m i
|

,Kinezjologia Edukacyjna wg P.
Dennisona z zestawami cwiczeri”

i nauczycieli w celu polepszenia koncentracji, organizacji oraz komunikacji w cato$ciowym procesie
uczenia sie. Brzmi groznie, ale tak naprawde to praca tq metodqg byta dla mnie
i mojego ucznia mitq zabawa i bardzo twérczg edukacjg. Gorgco polecam! Inng propozycjg godng
polecenia jest publikacja pod kierunkiem pani Ireny Sosin  ,Materiaty do pracy z uvczniem
z niepetnosprawnosciq intelektualng w stopniu lekkim. Cwiczenia i karty pracy.” Ksigzka ta okazata
sie by¢ dla mnie niezwykle cenna, albowiem zawierata ciekawe éwiczenia do pracy z tekstem, karty
pracy rozwijajgce wypowiedzi ustne i pisemne, ¢wiczenia ksztattujgce procesy poznawcze oraz
¢wiczenia psychoedukacyjne. Nalezy zaznaczyé, ze moje inspiracje to tylko propozycje do pracy.
Kazdego ucznia musimy bowiem prowadzi¢ indywidualnie, zgodnie z jego mozliwosciami
rozwojowymi i potrzebami. Scenariusze opracowane przez mnie pozwolity mi realizowaé zamierzone
cele. Przed wszystkim mdj uczer pracowat w atmosferze bezpieczenstwa i bezwarunkowej akceptacii.
Prébowat wyrazié¢ swoje uczucia i potrzeby, chociaz byto to dla niego bardzo trudne. Prowadzqgc
zajecia staratam sie wzmacnia¢ pozytywny kontakt emocjonalny i zacheca¢ ucznia do wspdtpracy.
Bywato réznie, ale warto byto podjaé to wyzwanie. Zajecia rewalidacyjne nauczyty mnie duzo pokory
i cierpliwosci w stosunku do drugiej osoby. Warto o tym pamietaé i korzysta¢ z witasnego
doswiadczenia.

Matgorzata Jankowska
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Karolina Nowak

nauczyciel doradca metodyczny
w zakresie matematyki

Rzecz o rozumowaniu i argumentacji w nauczaniu matematyki

_~ <

W maju 2015 roku do matury
przystgpit  pierwszy  rocznik
absolwentéw licedw, ktérzy przez
wszystkie  etapy  edukacyjne
realizowali  nowg  podstawe
programowq. Chciatabym
przyjrzec sie wymaganiom
ogdlnym podstawy w odniesieniu
do obowigzkowego przedmiotu
maturalnego - matematyki.
Wydaije sie, ze po tych kilku latach
pracy z nowq podstawg
programowq, powinnismy  na

temat jej realizacji wiedzie¢ juz wiele. Uzyskane doswiadczenia informujg zaréwno o tym, jakie

pozytywne zmiany staty sie naszym udziatem, ale tokze obnazajg stabe punkty procesu
dydaktycznego, kitére w konsekwencji powodujg osiggniecie pewnych umiejetnosci ucznidéw na
poziomie niewystarczajacym w kontekscie tak egzaminéw zewnetrznych, jak i zycia codziennego.

Podejme prébe analizy procesu nauczania matematyki, obierajgc za kierunek rozwazan jedno

z wymagan ogdlnych podstawy programowej: umiejetnosé rozumowania i argumentagji.

Pragne zaakcentowad fakt, ze przedmiotem mojej analizy chce uczyni¢ proces ksztatcenia

u uczniéw umiejetnosci rozumowania i argumentaci, a nie efekty tego ksztatcenia. Jasne jest bowiem,

ze jedli efekt jest niesatysfakcjonujgey - nalezy bada¢ proces zmierzajgey do osiggniecia tego efektu,

a nie sam efekt, bo jok méwi anegdotyczne powiedzenie: od mierzenia jeszcze nikt nie urdst.

Podejme sie rozwiniecia nastepujacych zagadnien:

«  Co méwi podstawa programowa o umiejetnosci rozumowania?
« Jak rozumie¢ V wymaganie ogdlne podstawy programowej?
+  Na czym polega rozwijanie umiejetnosci matematycznego myslenia?

« Jakie zadania ksztatcg umiejetnosé rozumowania i argumentacji?
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+ Jakie stosujemy metody i techniki rozwigzywania zadar ,na dowodzenie”?
Na poczatek warto zauwazyé, ze
poczqwszy od | etapu edukadji (klasy | - 1l),
autorzy podstawy programowej akcentujg
konieczno$¢  ksztatcenia v ucznidw
umiejetnosci  rozumowania.  Nauczanie
matematyki na wszystkich etapach edukac;i
ma przede wszystkim stuzy¢ realizacji tego
celu. Dobdr tresci nauczania (wymagan
szczegdtowych) i sposoby ich realizacji
powinny by¢ narzedziem w ksztattowaniu
tej kluczowej umiejetnosci. Zapis podstawy
programowej (MEN, 2008, s.25) dla
| etapu edukacji méwi, ze uczen w sytvaciach trudnych i Wymaga/qcych wysitku intelektualnego

zachowuje sie rozumnie, dgzy do wykonania zadania oraz zapisuje rozwigzanie zadania z trescig
przedstawionego sfownie w konkretnej sytuacyi, stosujgc zapis cyfrowy i znaki dziatari. Z kolei juz na
Il etapie edukacji (klasy IV - VI) uczeri prowadzi proste rozvmowanie sktadajgce sie z niewielkiej liczby
krokdw, ustala kolejnosc czynnosci (w tym obliczer) prowadzgcych do rozwigzania problemu, potrafi
wyciggnqc wnioski z kilku informacji podanych w réznej postaci. W gimnazjum pracujemy nad tym, by
uczeri prowadzit proste rozumowania, podajgc argumenty uzasadniajgce poprawnosc rozumowania.
Kolejny etap edukacji ma rozwija¢ poprzednio przytoczone umiejetnoéci, a w zakresie rozszerzonym
dodatkowo stwarzamy warunki do tego, by vczeri mworzyt faricuch argumentéw i vzasadniat jego
poprawnosc. Podstawa programowa wypowiada sie o umiejetnosci rozumowania nie tylko pod
postaciq wymagan ogdlnych, ale podnosi kwestie rozwijania samodzielnosci w mysleniu i budowaniu
wiasnych strategii takze w Zalecanych warunkach realizacji. Czytamy w nich m in., ze zadaniem
szkoty jest zapewnienie uczniowi czynnego udziatu w zdobywaniu wiedzy matematycznej, rozwijanie
kreatywnosci, umozliwianie samodzielnego odkrywania zwigzkdw i zaleznosci, a takze akceptowanie
wszelkich poprawnych strategii rozwigzan zadan i probleméw. Strategie postepowania dotyczq nie
tylko ucznidw, ale takze nauczycieli, kidrzy w zaleznosci od poziomu uczniéw majg obowigzek
dostosowywaé metody i techniki nauczania oraz modyfikowaé elementy procesu dydaktycznego, by
byt on przyjazny dla uczniéw i prowadzit do zrozumienia zagadnien programowych.

W edukacji nie istniejq gotowe, zawsze sprawdzajqce sie przepisy. Zeby bowiem skorzystad
z przepisu (np. kulinarnego) nalezy zastosowad $cisle okreslone sktadniki, w odpowiednich
proporcjach i okreslonych warunkach. Wtedy z duzym prawdopodobienstwem mozemy liczy¢
na sukces (oczywiscie kulinarny). W szkole jednak nie dos¢, ze sktadniki sq zupetnie przypadkowe,
na ilo$¢ nie mamy wptywu, a warunki zmieniajq sie w zawrotnym tempie. Jedno tylko nie ulega
zmianie: oczekiwanie sukcesu. Niezaleznie wiec od tego, z jakg grupg ucznidw przyjdzie nam
pracowad, powinnismy szukaé wszelkich sposobdw na to, by uczniowie ci mieli szanse na rozwd
osobisty i odczuwanie satystakgji z nauki.
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Zadajmy wiec zatem pytanie: czego chcemy nauczyé naszych ucznidw?

Profesor Krygowska bedgc nauczycielkq w Zeriskiej szkole sredniej zirytowata sie kiedys nievdolnoscig
vczennicy i krzyknefa na niq. ,Mysl dziecko!” A wtedy dziewczynka niesmiato szepnetfa: ,Ale ja,

»

jprosze pani, nie wiem, jak mam myslec...

Poszukiwanie uzasadnienia, to proces, kidrego uczniowie nie znajq, bowiem prezentowane
w podrecznikach przyktady pokazujg gotowe rozwigzania, a nie droge dojscia do nich.
Czesto tez autorzy ograniczajg sie do jednego rozwigzania wywotujgc tym przeswiadczenie,
ze jest to rozwigzanie jedynie stuszne. Trudno wiec wymagaé od ucznidw samodzielnosci
w poszukiwaniu rozwiqzan, jesli nie ¢wiczg oni tej umiejetnosci, a tylko odtwarzajg wyuczone
sekwencje.

Myslenie. ciggly proces poznawczy polegajgcy na skojarzeniach i wnioskowaniu, operujgcy
elementami pamieci jak symbole, pojecia, frazy, obrazy i dzwieki. (Wikipedia)

Uczgc rozumowania i matematycznego myslenia warto podkresli¢ na wstepie jego walory jako
umiejetnosci ponad przedmiotowey:

*  umiejetno$é rozumowania i argumentacji ma znaczenie uniwersalne,

przyzwyczaja do $cistosci, konsekwencji, porzgdku,

o ksztattuje kulture logiczng, obiektywizm i racjonalizm.
Ale warto tez sformutowa¢ powody, dla ktérych uczy sie pokolenie ucznidow XXI wieku. Uczniowie
ci uczq sie po to aby:

«  wiedzied,

« dziata¢,

«  zy¢ wspdlnie,

« by
Sprébuje nieco rozwingé te krotkie hasta: wiedza jest oczywista, lecz dzisiaj nie sposéb wiedzie¢
wszystkiego, bo przyrost informagji jest tak ogromny, ze nie jest mozliwe dotrzymanie mu tempa, ale
wazng umiejetnosciq jest tutaj wiedza jak i gdzie szukaé. Dziata¢ na rzecz powodzenia wspdlnych
przedsiewzie¢, projektéw, pracowaé w zespotach zadaniowych. Zy¢ wspdlnie w zréznicowanych
kulturowo spotecznosciach, wielonarodowych grupach, dostrzega¢ panujace w nich zaleznosci,
akceptowad odrebnosci. Byé zdolnym i wytrwatym w dazeniu do petni rozwoju swojej osobowosci
oraz odpowiedzialnym za wiasne zycie. Te powody powinny by¢ znane nam nauczycielom po to, aby
wychodzi¢ na przeciw potrzebom naszych ucznidw.
Realizacja wspomnianych wymagan ogdlnych podstawy programowej nie moze i nie powinna by¢
rozumiana wytqcznie joko zadanie wyéwiczenia U ucznidw umiejetnosci  rozwigzywania
egzaminacyjnych zadan ,na dowodzenie”. Umiejetno$é ta powinna by¢ efektem procesu rozwijania
i podnoszenia poziomu matematycznego myslenia.
Proces ten jestesmy zobowigzani realizowaé na kazdym etapie edukacji, wykorzystujgc do tego
réznorodne zadania oraz prowokujgc odpowiednie sytuacje dydaktyczne.

Rozumowanie. proces myslowy polegajgcy na uvznaniv za prawdziwe danego przekonania
lub zdania na mocy innego przekonania lub zdania vznanego za prawdziwe juz uprzednio.

(Wikijpedia)
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Chcac  efektywnie  projektowac proces  ksztatcenia umiejetnosci  rozumowania i myslenia
matematycznego nalezy pamietad o tym, ze w umysle uczgcego sie dziecka wytwarzane sq trzy typy
reprezentacji:

«  Enaktywna - przez dziatanie

« lkoniczna - przez rysunek

Symboliczna - przez obliczenie
Te typy okredlajg naturalne warunki, w jakich dokonujg sie operacje myslowe na poszczegdlnych
etapach rozwoju i jednoczesnie wyznaczajq kolejnosé, w jakiej powinno sie wprowadzaé rézne formy
wyrazania matematycznych tresci. Oto przyktad zadania: Na talerzu byfo piec jabfek. Przyszta Kasia
i zabrafta trzy jabtka. lle jabfek zostato na talerzu?
Dla dziecka bedgcego na etapie reprezentacji enaktywnej najbardziej naturalne bytoby odtworzenie
tej rzeczywistej sytuacji. Majqc rekwizyty w postaci talerza i jabtek dziecko z pewnoscig poradzi sobie
z odpowiedzig na zadanie pytanie. Jednak, jesli zbyt wezesnie bedziemy oczekiwad przedstawienia
rozwigzania w postaci dziatania na symbolach liczbowych (5 - 3 = 2), to zadanie moze okaza¢ sie
trudne dla dziecka.
Niekiedy nawet na wyzszych etapach edukacji, gdy pojecie lub zagadnienie jest dla uczniéw trudne,
warto ,cofng¢” sie i odwotaé do reprezentacji czynnosciowej. Powzietam takie przekonanie
obserwujgc ucznidw podczas realizacji zagadnien z geometrii przestrzennej. Trudno wyobrazi¢ sobie
pewne zaleznosci tréjwymiarowe, gdy dysponujemy jedynie ptaskq ich interpretacjg. Dlatego tez
warto, by uczniowie wykonywali modele bryt, jak i je rozktadali, manipulowali obiektami. Aktywny
udziat w dziataniu daje daleko lepsze efekty dydaktyczne niz nawet bardzo dobrze przygotowana
prezentacja. Oczywiscie nie tylko wymieniony powyzej dziat daje mozliwosé operowania konkretem.
Aby monitorowaé proces rozumowania ucznia, chwytaé momenty, w ktérych uczen popetnia btad,
by umiejetnie kierowad go na wtasciwe tory, powinnismy swiadomie przechodzi¢ przez nastepujgce
etapy na drodze do poszukiwania rozwigzania:

« konkretyzacje,

«  prébe sformutowania wniosku ogdlnego wraz ze sprawdzeniem sytuacji szczegdlnych,

*  wysuniecie hipotezy,

« uzasadnianie jej poprawnosci lub wskazanie kontrprzyktadu i zmiana hipotezy badz je;

ograniczenie.

Niekiedy pojawia sie kolejny etap - przedtuzenie problemu. Odsytam tutaj zainteresowanego
czytelnika do zbiorku Bukiety matematyczne wydawnictwa GWO.
Ponadto aby rzeczywiscie wspiera¢ i doskonali¢ proces matematycznego myslenia ucznidw,
niezbedne jest przekonanie nauczyciela, ze ,Kazdy normalny uczeri jest zdolny do poprawnego
rozumowania matematycznego, jesli odwotamy sie do jego aktywnosci i jesli uda nam sie usungc
zaburzenia emocjonalne, kidre czesto wywotujq uczucie nizszosci na lekcjach z tej wilasnie dziedziny
wiedzy”.
[J. Piaget, Dokgd zmierza edukacjal
Jedli zatem na lekcjach matematyki zamierzamy nie tylko przekazywaé fakty, twierdzenia, uczyé
algorytmdw i ,,sposobdw”, przyjmijmy nastepujgce zatozenia:

*  Kazdy uczen jest w stanie mysle¢ matematycznie.

«  Matematyczne myslenie mozna usprawniad.
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«  Matematyczne myslenie  prowokowane jest przez sprzeczno$¢, wyzwanie, luke
w rozumieniu, napiecie, niespodzianke.
«  Matematycznemu mysleniu sprzyja atmosfera swobodnego zadawania pytan, rzucania
wyzwan i refleks;ji.
« Matematyczne myslenie pomaga w rozumieniu siebie i $wiata, prowadzi do bardziej
krytycznego oceniania tego, co widzimy i styszymy.
[J. Mason, L. Burton, K. Stacey, Matematyczne mysleniel

Przyjawszy powyzsze zatozenia nalezy teraz stwarzaé takie sytuacje dydaktyczne, aby
umozliwi¢ uczniom poszukiwanie, odkrywanie, weryfikowanie hipotez, uzasadnianie ich oraz
formutowanie wnioskéw. Na lekcjach matematyki narzedziem, ktére stuzy ksztatceniu wymienionych
kompetencji sg odpowiednio dobrane zadania. Rolg nauczyciela jest dokonywanie tego wyboru
w sposdb $wiadomy znaczenia, jakie analiza i praca nad jego rozwigzaniem odegra w procesie
ksztatcenia i usprawniania matematycznego myslenia. Przytocze tutaj kilka przyktadéw zadan
z jednoczesnym wskazaniem, jakie etapy poszukiwania rozwigzania sq istotne w kontekscie realizacji
wymagania dotyczgcego rozumowania i argumentacji, a takze jokie metody, techniki i strategie
efektywnie pozwalajq ksztatcic te umiejetnosci.

1. W pewnej hurtowni mozesz otrzymac rabat w wysokosci 20%, ale musisz zaptacic podatek
konsumpcyjny w wysokosci 15%. Czy wolisz, zeby najpierw obliczono rabat, a pdzZniej
podatek, czy odwromie?

Uczniowie nawet na IV etapie edukacji majgc do rozwigzania zadanie, w ktérym brak danych
liczbowych (tutaj: kwot pieniedzy), czesto wybierajg sobie pewng kwote na uzytek wykonywania
obliczen. Jest to wtasnie konkretyzacja, czyli operowanie konkretnym obiektem. Ten etap moze utatwic
uczniowi zrozumienie mechanizmu opisanego w zadaniu i nie nalezy z niego rezygnowa¢ zqdajgc
zbyt szybko sformutowan ogdlnych. Wyobrazanie sobie sytuacji abstrakcyjnej jest umiejetnoscig
bardzo ztozong i dla niektérych uczniéw wrecz nieosiggalng. Rozwazanie konkretnych przyktadéw
moze tqczy¢ sie z dwojakim celem:

* lepszym zrozumieniem problemu

« nabraniem przekonania o poprawnosci powzietego przypuszczenia

Oczywiscie na koniec warto pokusi¢ sie o wniosek ogdlny, bo taki witasnie jest nadrzedny cel
rozwazania problemu, lecz droga do niego wiedzie czesto poprzez znane i konkretne obiekty.

2. Wyobraz sobie dfugi, waski pasek papieru, ktdrego korice trzymasz w obu rekach przed sobq.
Przykfadasz prawy koniec do lewego i sktadasz pasek na pdt. W pofowie paska powstaje
zafamanie. Powtarzasz operacje jeszcze dwa razy, za kazdym razem ponownie skfadajgc
pasek. lle bedzie zaftamar, jesli w sumie powitdrzysz operacje sktadania paska
10 razy?

Tu niewagtpliwie przyda sie manipulocja w dostownym stowa tego znaczeniu - eksperyment
z paskiem papieru lub sporzgdzenie rysunku

3. Liczba taka jak 1232] jest zwana palindromem, poniewaz mozna jg odczytac normalnie lub
wspak. MJj przyjaciel twierdzi, Ze wszystkie czterocyfrowe palindromy sg podzielne przez
Jjedenascie. Czy tak jest rzeczywiscie? OdpowiedZ vzasadnij.

Na przyktadzie tego zadania mozna przesledzi¢ tok rozumowania ucznia zwracajgc przy tym uwage

na momenty newralgiczne i niebezpieczenstwa. Tak, jak w pierwszym zadaniu uczen pewnie sprawdzi
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kilka przyktadéw liczb palindromicznych, aby przekonaé sie, czy postawiona teza jest prawdziwa.
Jednak prawdopodobnie rozwazy przyktady przypadkowe. Potwierdzg one wprawdzie omawiang
wiasnosé, ale jej nie uzasadniq w odniesieniu do wszystkich liczb tego typu. Nalezy zatem sktoni¢ go
do tego, by zamiast sprawdzac¢ przyktady na ,,chybit trafit” robit to w sposdb systematyczny. By¢ moze
wtedy powiodg sie préby znalezienia regularnosci, ale pytanie nadal brzmi: czy wyczerpane zostaty
wszystkie mozliwosci? Np. jesli bedziemy rozwazac kolejne palindromy czterocyfrowe, tzn. 1001, 1111,
1221, 1331, 1441, 1551, 1661 itd., to mozemy stwierdzi¢, ze pierwszy z nich jest podzielny przez 11
(1001:11 = 91), a kolejne rdzniq sie od siebie 0 110, ktdre tez jest podzielne przez 11, zetem wnioskujemy,
ze te wiasno$¢ posiada kazdy czterocyfrowy palindrom. Czy aby na pewno problem jest
rozstrzygniety? Czy kolejne palindromy czterocyfrowe zawsze rézniq sie o 110?

Pozostawie to pytanie otwartym zachecajgc tym samym do podjecia préby doprecyzowania
uzasadnienia, a bardziej zaawansowanych czytelnikéw nawet do jego zapisu algebraicznego.
Konkretyzacja, ktéra ma miejsce w procesie poszukiwania uzasadnienia czesto staje sie tez powodem
do , przedtuzania problemu”, moze bowiem doprowadzi¢ do sformutowania nowego spostrzezenia,
pytania, a w konsekwencji do wysuniecia hipotezy. Np.: Mdj przyjaciel sqdzi takze, ze jezeli w
palindromie czterocyfrowym cyfry srodkowe sq wigksze niz skrajne, to wynik dzielenia przez 11 jest
réwniez palindromem (frzycyfrowym:)).

N =+ = W nauce matematyki mamy czesto do
——— ,___ Nl aa czynienia z sytuacjq, w ktérej rozwazenie
wielu konkretnych przyktadéw jest bardzo

S A/ czasochtonne i wigze sie z duzym naktadem

. . /% - pracy. Mam na mysli geometrie. Trudno
e \\\_/ .\ " bowiem na kartce papieru sporzqdzi¢ wiele

e ’\ / S~/ réznych rysunkéw, ktére miatyby zilustrowad
@ 1:1.61%+ 11 9y - 120.69 T § ~ /
Ny

Conic < -
4 g (x-B3)F +{y-10.67) < 189 A e

)4 NG vzasadnienia. W takich  przypadkach

A< jokas teze i przynies¢ wskazéwki co do jej

ya . pomocg w przeprowadzeniu konkretyzacji
o S+ o+ o moze by¢ wizudlizacja sporzqdzona w
programie  GeoGebra. To  doskonate

narzedzie, ktére pozwala dostrzega¢ prawidtowosci, formutowac¢ wnioski i poprzez swq
interaktywno$¢ obserwowad dziesigtki symulacji w krétkim czasie.
Przyktadem mogq by¢ zadania:
4. Wykaz, ze w kazdym trdjkgcie symetralne bokdw przecinajg sie w jednym punkcie.
wizualizacja 4

5. Wykaz, ze w kazdym trdjkgcie wysokosci przecinajq sie w jednym punkcie.
wizualizacja 5

Dodatkowym atutem zaprezentowanych powyzej zadan wraz z wizualizacjq jest fakt, ze aby wykazaé
teze z zadania 5 wystarczy w umiejetny sposdb wykorzysta¢ wezesniej udowodniong teze z zadania
4. Jest to zatem pewien pomyst polegajacy na tym, ze warto pokazywac serie zadar/problemdw,
ktére mozna rozwigzad przy uzyciu tych samych narzedzi, a z prawdziwosci jednej tezy mozna w
tatwy sposdb wywies¢ prawdziwosé kolejnych. Takie serie warto tworzyé na uzytek swoich lekgji
rozbijajgc trudniejsze zadania na kilka prostszych. Powyzej przywotane zadania 4 i 5 pochodzq z
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czasopisma Matematyka w szkole 38,2009 i 39,2009, z artykutéw Sladami Euklidesa, Zadania na
dowodzenie (cz. 1 i 2). Znalaztam w tym zrédle jeszcze jeden zestaw ,seryjny”, do kitdrego
zastosowania takze zachecam: druga seria
Inng metodq pozwalajacg sktoni¢ uczniéw do rozumowania i poszukiwania uzasadnienia moze by¢
osadzanie problemu w sytuacji dobrze im znanej, np.:

6. Udowodnij wzor na pole tréjkata rownobocznego bez uzycia tw. Pitagorasa. wizualizacja 6

Ta znana sytuacja (tréjkat rdwnoboczny i jego wiasnosci) ma szanse sprawic, ze uczen od poczgtku

nie poczuje sie zgubiony. Ponadto przedstawienie rozwigzania, ktére zamiescitam pod linkiem, dzieki

uzyciu zaawansowanych narzedzi programu GeoGebra, stwarza uczniowi okazje do zastosowania

wskazdéwek i sugestii, weryfikacji swoich poczynan, nie dajgc zbyt szybko gotowej odpowiedzi.

Albo:

7. W dowolnym tréjkgcie ABC srodek M boku AB pofgczono z wierzchofkiem C. Na odcinku CM

obrano dowolny punkt O. Wykaz, ze pole trjkata AOC jest réwne polu trdjkgta BOC.
wizualizacja 7

Tu sytuacja jest nowa dla ucznia, ale sposéb prezentacji rozwigzania (tu: GeoGebra) pozwala na
prowadzenie ucznia przez proces poszukiwania uzasadnienia i stopniowe odkrywanie potrzebnych
zaleznosci. Przytoczone zadanie wprowadza ponadto pewnq metode przydatng takze w innych
sytuacjach.

Podsumowujgc temat nalezy stwierdzié, ze umiejetno$¢ rozumowania i argumentacji nalezy
ksztatci¢ u ucznidw od najwczesniejszych lat. Nie jest to tatwe i wymaga po pierwsze wiedzy na temat
przebiegu proceséw myslowych zachodzqgeych v dzieci, a po drugie sporego zaangazowania ze
strony nauczyciela w poszukiwanie odpowiednich zadan, narzedzi, metod i technik.

Instytut Badan Edukacyjnych przeprowadza rok rocznie szereg specjalistycznych badan, miedzy
innymi dotyczqcych efekiéw nauczania matematyki. Poniewaz te efekty nie sq zadowalajqgce,
poszukiwane sq przyczyny tego stanu rzeczy oraz pomysty na jego poprawe. Pozwole sobie na koniec
przytoczy¢ niektére wnioski z diagnozy oraz proponowane kierunki rozwoju:

1. Nauczanie matematyki w polskich ETN T NS -
. . . . P s o= ‘\\' d) <™ \
szkotach niemal wytgcznie skupia sie na e R

podstawowych umiejetnosciach
narzedziowych, pomijajgc umiejetno$e
rozumowania.
2. Nauczycielom edukacji wezesnoszkolnej
brakuje merytorycznej wiedzy
matematycznej, czasem w stopniu
wysoce niepokojgcym.
Ubogi zestaw metod nauczania.

w

4. Znaczna wiekszo$é nauczycieli nie
potrafi odbieraé komunikatéw od ucznidw.
5. Zamiast rozumowania, dominuje kontrola formalnej poprawnosci rozwigzania.
6. Nieumiejetno$é zorganizowania pracy zespotowe;.
7. Nieskuteczno$¢ dotychczasowych metod szkolenia nauczycieli
,Osiggniecie gtéwnych celdw nauczania matematyki - rozumowania, argumentacji, tworzenia
strategii rozwigzania problemu, twdrczego podejicia do nietypowych probleméw - wymaga
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aktywnego uczestnictwa ucznidw w czasie szkolnych zajeé. W poréwnaniv z dotychczas
obserwowanymi lekcjami matematyki w szkolnej klasie musi wiec dokonaé sie istotna zmiana
nastawienia, oczekiwan i postaw zaréwno ucznidw, jaki i ich rodzicdw, a przede wszystkim samych
nauczycieli”.

Powyzsze fragmenty pochodzg z opublikowanego dokumentu pt. ,Whnioski z badan i dyskus;i
dotyczgce nauczania matematyki”, do ktérego lektury zachecam wszystkich, ktérym bliska jest
poruszana tutaj problematyka. Matematyka-wnioski-z-badan-i-dyskusji.pdf

Kazdego za$ nauczyciela matematyki namawiam do gtebokiego przemyslenia kilku pytan:
 Podstawowym zadaniem nauczyciela jest staranne ttumaczenie dzieciom, w jaki sposéb majg
rozwiqgzywac¢ zadania réznych typdw?
« Jesli chcemy, aby uczniowie opanowali umiejetnosé rozwigzywania zadan tekstowych, musimy
przerobi¢ z nimi duzq liczbe typowych zadan?
«  Przed rozwigzaniem zadania tekstowego dzieci muszq poznaé metode jego rozwigzania?
Jestem przekonana, ze pomocqg przy formutowaniu odpowiedzi na te (i inne) pytania dotyczqce
nauczania matematyki, bedzie praca Zbigniewa Semadeniego pt. ,Ocenianie matematycznych

umiejetnosci ucznidw klas 1-3”, do ktérej analizy serdecznie namawiam.

Bibliografia:
« H. Siwek, Dydaktyka matematyki, WSiP SA, Warszawa 2005.
«  G. Polya, Jak to rozwigzac?, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2009.
« J. Mason, Matematyczne myslenie, WSiP SA, Warszawa 2005.
« M. Dabrowski, Pozwdimy dzieciom myslec, CKE, Warszawa 2008.
G. Petty, Nowoczesne nauczanie, GDP, Gdansk 2005.
«  Matematyka w szkole 39,/2009, Sladami Fuklidesa, Zadania na dowodzenie (cz. 2).
« M. Romanowska, Udowodnij, ze..., Wydawnictwo Nowik, Opole 2012.

«  Dowodzié¢ to szukad.pdf

« |BE-broszura-Matematyka-od-nowa.pdf

« Rozumowanie i argumentacja.pdf

«  Sladami Euklidesa. Zadania na dowodzenie (cz. 1).pdf

«  Sladami Euklidesa. Zadania na dowodzenie (cz. 2).pdf

Karolina Nowak
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Donata Waszyriska-Samolak
Kierownik Pracowni w CDN w Lesznie

Profilaktyka w szkole. Ale jaka?
No bo wypadek to dziwna rzecz...
Nigady go nie ma, dopdki sie nie wydarzy...

(A. A. Milne "Chatka Puchatka”)

Wstep:

Mimo, iz gwattowny wzrost zainteresowania miodziezy zrachowaniami ryzykownymi
(srodkami psychoaktywnymi, alkoholem, narkotykami, przemocq), wbrew doniesieniom medialnym,
ulegt zahamowaniu i ustabilizowat sie na pewnym statym poziomie, pojawiajq sie wcigz nowe
niebezpieczne trendy i modne zjawiska.

Niepokojgcg tendencjg, szczegdlnie na etapie gimnazjalnym, jest wzrost zaburzen w obszarze
uzaleznien oraz pojawienie sie u dziewczagt ED (zaburzenia odzywiania). Nowe formy i przejowy
zachowan ryzykownych podejmowane przez dzieci i mtodziez stwarzajqg potrzebe zaprojektowania
skutecznych dziatan profilaktycznych jako zupetnie nowych i adekwatnych drég ochrony. Jest to spore
i nietatwe wyzwanie dla pedagogdw, nauczycieli i wychowawcdw.
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Wzmozone zainteresowanie psychoprofilaktykqg, poparte przekonaniem o pilnej koniecznosci
podejmowania takich dziatan, mozliwie szeroko i wezesnie, skutkuje catg gama réznych inicjatyw

i dziatan adresowanych do dzieci i mtodziezy w szkotach i placéwkach o$wiatowych. (J. Szymarniska,
2012)

Problem polega na tym, ze
badania prowadzone w wielu
krajach  potwierdzajg  niskg
skuteczno$¢ niektérych dziatan
profilaktycznych, a  nawet
programéw oraz szkodliwosé
wielu z  nich.  Najmniej
skuteczne okazaty sie dziatania
prowadzone w atmosferze
zastraszania. Projektowanie
dziatan psychoprofilaktycznych
w dzisiejszych czasach coraz
czesciej wymaga od

prowadzgcego Znajomosci
ztozonosci zachowan dewiacyjnych, poznania specyfiki etapéw rozwojowych, ustalenia istotnych
czynnikdw ryzyka, ktére mogg wyzwoli¢ zachowanie problemowe oraz tzw. czynnikéw chronigeych,
ktére mogaq je zniwelowad. (za J. Szymaniska, 2012)

Dlaczego i w jakim celu mtodzi ludzie siegajg po zachowania ryzykowne ?

Na pytanie dlaczego i w jakim celu mfodzi ludzie siegaja po zachowania ryzykowne
odpowiada teoria zachowan problemowych Richarda i Shirley Jessoréw poparta wieloletnig prakiykg
badawczg prowadzong wéréd mtodziezy. (J. Szymanska, 2012)

Zgodnie z jej zatozeniami zachowania ryzykowne (problemowe) mogg mieé istotne znaczenie
rozwojowe.

Sq reakcjami na zatatwienie bardzo waznych spraw, probleméw zyciowych, ktérych mtodzi
ludzie nie potrafig rozwigzaé w inny, konstruktywny sposéb. (Kazadin 1996, Gas 1997),
(za ). Szymanska , 2012)

Co zachowania ryzykowne dajg mtodym ludziom?
Warto zwrdci¢ uwage na fokt, iz podejmowane zachowania ryzykowne sg celowe, bywa,
iz umozliwiajg mtodym ludziom:
> zaspokojenie najistotniejszych potrzeb psychicznych (mitosci, akceptacji, bezpieczenstwa,
przynaleznosci, uznania), wéwczas, gdy nie da sie tego pozyskac w inny sposdb,
> realizacje podstawowych celédw rozwojowych( zbudowanie tozsamosci, niezaleznosci),
> radzenie sobie z trudno$ciami i problemami( redukcja napiecia, leku, stresu, frustraci).
W tym ujeciu, mimo, iz sq celowe i dla wielu mtodych zasadne, stajq sie nieprawidtowymi
i szkodliwymi prébami poradzenia sobie w trudnej sytuacji.
(J. Szymaniska, 2012)
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Przyczyny wyboru kategorii zachowan ryzykownych (wg J. Szymanska):

> czysty  przypadek,  moda
(pojawiajqca sie okazja, presja
grupy réwiesniczej),

> Uznanie  wybranej  formy
zachowania (sieganie po
alkohol, srodki psychoaktywne,
inne)  za najwiasciwszy,
najprostszy sposdb do realizagji
konkretnego celu, jakim jest np.
likwidacja stresu, napiecia,

> poprawa pozycji W  grupie
réwiesniczej, do ktdrej aspiruje

nastolatek ( pozyskanie uznania
w oczach grupy),

> préba odegrania sie na rodzicach, ktérzy przestrzegajg nastolatka przed okreslonymi
zachowaniami i uznajq je za szczegdlnie niewtasciwe i zagrazajqce.

W profilaktyce prowadzonej na réznych poziomach mozna wykorzysta¢ kilka podstawowych strategii:

> strategie informacyjne,

> strategie edukacyjne,

> strategie alternatyw (wg J. Szymariska, 2012)

1.Strategie, kampanie informacyjne:

Lepszy jest catkowity brak informacji, niz informacja przygotowana nieprawidfowo
Malinowska

Strategie informacyjne to dziatania, ktérych celem jest dostarczenie porcji informacji na temat
skutkéw i konsekwencji zachowar ryzykownych ( palenia papieroséw, zazywania $rodkéw
psychoaktywnych) i tym samym umozliwienie mfodym ludziom dokonania wtasciwego wyboru
w oparciu o poznane tresci. (J. Szymanska)

U podstaw takich strategii lezy przekonanie, ze mtodzi ludzie zbyt mato wiedzg o mechanizmach,
skutkach i nastepstwach zachowan ryzykownych i dlatego siegajqg po nie jako po srodek zaradczy.
Badania wykazujg jednak, iz strategie, kampanie informacyjne realizowane jako jedyne dziatania
profilaktyczne sg mato skuteczne.(J. Szymanska, 2012)

Dlaczego tak sie dzieje?

Ludzie czesto zachowujq sie ryzykownie mimo posiadanej wiedzy o skutkach i konsekwencjach
dziatan. (Dotyczy to gtéwnie nastolatkéw, kidrych wiedza np. o $srodkach psychoaktywnych jest duza.)
Mtodziez poprawie odpowiada na pytania testowe z wiedzy dotyczgcej zachowan ryzykownych, ale
nie zmienia swoich postaw, wyboréw i zachowarn wzgledem nich. (Gas, Kazdin, Bobrowski).

Jednq z przyczyn tego zjawiska jest wystepujacy u dzieci i mtodziezy brak wyobraznii zdolnosci
do przewidywania skutkéw wiasnych dziatan. Komunikaty i tresci informujgce mfodziez o tym, iz
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wyniku pewnych ryzykownych zachowan moggq straci¢ zdrowie, na ogét nie przynoszq oczekiwanych
rezultatéw. Mtodziez rzadko ceni sobie zdrowie jako warto$¢ samg w sobie. Bardziej trafiajg do ich
przekonania, tresci dotyczgce utraty: mocy dziatania, urody, atrakcyjnosci fizycznej, sity (wartosci
istotne i wazne w wieku dorastania na ktére w przekazach informacyjnych nalezy potozy¢ nacisk.).
(J. Szymanska, 2012)
Powstaje pytanie. Jak zatem prowadzi¢ kampanie informacyjne?
Warunki skutecznej strategii informacyjnej to:
> dostosowanie tresci do zasobu wiedzy, percepcji i doswiadczenia odbiorcéw (punkt wyijscia,
co juz wiedzq - diagnoza),
> rzetelno$é, wiarygodnosé oraz sposdb przekazywania tresci ( rzeczowe informowanie, nie-
straszenie),
> rzeczowo$¢ informacji - bez zbednego wzbudzania ciekawosci prezentowanymi tresciami,
postaciami,
> informowanie bez duzego uszczegdtowienia, by tresci nie stanowity wskazdéwek, instruktazu
dla konkretnego zachowania ryzykownego (Gas$, 1998, Malinowska 1998),
> informowanie o skutkach i konsekwencjach, gtéwnie o tym, co dla mtodych wazne, jakie
wartosci ( nie dla nas dorostych) i co z tego zakresu w wyniku dziatan ryzykownych mogg
utraci¢?
Istotng kwestia jest wizerunek osoby przekazujgcej informacje. Od jej wiarygodnosci, postawy, klimatu
zaje¢ zalezy sita oddziatywania informacji (Gas, 1998).
Zdecydowanie odchodzi sie takze od jednorazowych akgji (uznanych za mato skuteczne) na rzecz
dtugofalowych, przemyslanych dziatan podejmowanych na terenie placéwki. (J. Szymaniska, 2012)
Ryzyka zwigzane z prowadzeniem dziatan profilaktycznych, informacyjnych to
> niedostosowanie tresci do wieku i poziomu wiedzy adresatéw ( zbyt wezesne lub zbyt
pozne informowanie),
> niezamierzone rozbudzenie ciekawosci mtodych odbiorcéw zagrazajgeymi tresciami,
> identyfikacja mtodych odbiorcéw z medialnymi bohaterami afer z obszaru zachowari
ryzykownych.

Dodatkowym  utrudnieniem w  programowaniu i prowadzeniu tego typu dziatan
profilaktycznych jest fakt, iz zgodnie z prawidtowosciami psychologii spotecznej, ludzie w réznych
sytuacjach dajq sie naktoni¢ do dziatar niezgodnych z ich wiedzqg, a nawet sprzecznych z postawami,
jesli tylko odnoszg z tego jokie$ korzysci, mogg unikng¢ kary lub, co jest niezmiernie wazne dla
mtodziezy, $miesznosci ( Zimbardo, 1994).

Nic wiec dziwnego w tym, ze w zachowaniach, przez nas dorostych nazwanymi ryzykownymi,
mtodzi ludzie upatrujg szereg waznych i natychmiastowych korzysci, kiére majg dla nich wieksze

znaczenie, niz widmo odlegtych negatywnych skutkéw ich wtasnych postaw i dziatan. (J. Szymanska,
2012).
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2.Strategie edukacyjne:

Skupiajg sie na ksztattowaniu i rozwijaniu umiejetnosci psychologicznych oraz kompetenc;i
spotecznych, kitére znaczgco wptywaja na sposdéb redlizacji potrzeb tj. przynaleznoici,
bezpieczenstwa, sukcesu. Frustracja zwigzana z brakiem mozliwosci realizacji w/ w potrzeb w sposéb
istotny moze przyczyniad sie do desperackiego siegania po zachowania ryzykowne jako po jedyny
i dostepny srodek zaradczy.

Dlatego tez strategie edukacyjne - uczgce konkretnych umiejetnosci uwazane sq za najbardziej
skuteczne i efektywne.(J. Szymaniska, 2012)

Wszyscy eksperci zgodnie twierdzg, ze trening w zakresie takich umiejetnosci winien by¢
elementarng i komplementarng czescig programdéw profilaktycznych.

Strategie edukacyjne realizowane sq zwykle jako cykle zaje¢ warsztatowych, podczas ktérych
elementy wyktadu przeplatajg sie z elementami treningu umiejetnosci ( np. umiejetnosci
konstruktywnego, asertywnego odmawiania w sytuacji nacisku grupowego). Zaangazowaniu
uczestnikdw sprzyjajg wéwczas aktywizujgce metody pracy (np. burza mézgdéw) oraz stosowanie
réznorodnych technik tj: psychodrama, loteria, rzezba itp.

(J. Szymanska, 2012)
Najistotniejsze umiejetnosci wymagajgce ksztatcenia, to:
> zdolnos¢ automotywowania sie do dziatania,
decyzyjnosé, umiejetnosé dokonywania wyboru,
umiejetno$¢ asertywnego odmawiania,
umiejetno$¢ pracowania nad popedami i odraczania ich zaspokojenia na pdzniej,

YV V V V

umiejetno$¢ regulowania nastroju, panowania nad emocjami, rozpoznawania emocji
i nazywania ich,

Y

empatia - umiejetno$¢ rozpoznawania i odczytywani emocji, nastrojéw innych,

Y

umiejetno$¢ budowania adekwatnej samooceny,

> umiejetno$¢ radzenia sobie ze stresem (roztadowania napiecia). (Goleman, 1997, Hansen
1993),

(J. Szymaniska 2012)

3. Strategie alternatyw:

Strategie alternatyw opierajq sie na stwierdzeniach (Hansen), iz zachowania problemowe
wynikajg z braku umiejetnosci osiggania pozytywnych stanéw emocjonalnych oraz zaspokojenia
istotnych rozwojowo potrzeb w inny akceptowalny sposdb. Mtodzi ludzie rzadko dochodzg do
przekonania, iz te same cele i doznania mogg osiggngé réznymi drogami, i nie muszq to by¢ drogi
niebezpieczne.

Wskazywanie mtodziezy mozliwosci realizacji celéw oraz osiggania pozytywnych stanéw
emocjonalnych w inny niz np. odurzanie sie, alternatywny sposéb ( hobby, sport, rozwd
zainteresowan) moze by¢ gwarantem sukcesu. (Hansen)

Wazne jest tu wskazanie mozliwosci, dostrzezenie uzdolnien i preferencji mtodych, pokazanie
drogi, sposobu realizacji, zaangazowanie w dziatalno$¢ (np. wolontariat), ktére dajg satysfakcje
i dostarczajg ogromu pozytywnych przezy¢ emocjonalnych (np. sport). Zapobiega to angazowaniu
sie w dziatania destrukeyjne, jako jedyng alternatywe. (Gas, 1998)., (J. Szymanska, 2012)

Jednym z najczestszych powoddw siegania po zachowania ryzykowne jest brak pespektyw i nuda.
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Profilaktyka moze szkodzi¢
Niedostateczna skutecznos¢ i efektywnosé¢ dziatan profilaktycznych, a niekiedy ich szkodliwosé to
problem nie tylko polski ale i ogdlnoswiatowy. Taki stan rzeczy wynika zaréwno z niedostatkéw
w teorii jak i btedéw w praktyce.
W wielu wypadkach niefrasobliwe, nieprzemyslane dziatania podejmowane w obszarze
psychoprofilaktyki uzasadniane sq poprzez funkcjonujgce mity:
> Lepiej robi¢, co$ niz nic”
> ,Imwczedniej tym lepiej” (J. Szymanska, 2012).
Jest to oczywiscie rozumowanie btedne, gdyz nieprzemyslane i niedostosowane do wieku, poziomu
edukacyjnego czy wiedzy i doswiadczen dzieci dziatania, mogg powodowad wiecej szkody niz
realnego pozytku.
> W wielu szkotach projektuje sie i organizuje sie okazjonalne spotkania dla dzieci z udziatem
specjalisty w sprawach np. narkotykéw, kitéry przekazuje uczniom tresci dotyczgce
szkodliwosci $rodkéw psychoaktywnych. Nierzadko jest to znakomity specjalista w zakresie
leczenia mtodziezy, ale jak sie okazuje nie zawsze rekomenduje go to do roli edukatora dzieci
i mtodziezy na kazdym etapie ksztatcenia. Niezbedna jest tutaj nie tylko znajomosé problemu
ale i dobra znajomos$é¢ odbiorcy ( czy problem dotyczy tej grupy) oraz metodyki pracy
(nieuwzglednienie poziomu rozwoju i wiedzy adresata).
> Kampanie, filmy, ktére prezentowane sq mtodziezy podczas zaje¢ mogg wywota¢ zupetnie
inne od oczekiwanych efekty . Dla sporej grupy mtodziezy prezentowane tresci i zachowania
ryzykowne nie zniechecajq, ale wrecz zachecajg do eksperymentowania we wskazanej
dziedzinie. Mogaq sta¢ sie instruktazem do podjecia konkretnych zachowar ryzykownych.
> Okazjonalnie i wyrywkowo podejmowane w szkotach i placéwkach dziatania (np. pod
wptywem doniesiert medialnych) przypominajg akcje ,strazaka amatora”, kiéry prébuje gasic
pozar nie posiadajgc wiedzy o tym, czym i w jaki sposdb powinno sie to robié. Dziata po
omacku i na ogét mato efektywnie, jesli nie szkodliwie. Taka profilaktyka zgodnie idzie w parze
z niebezpieczng tendencjq: lepiej robi¢ cos, niz nic. (J. Szymanska, 2012)
> Zbyt duzy nacisk, jaki przyktada sie do strategii tylko informacyjnych lub ograniczenie
sie w projektowaniuv dziatan profilaktycznych tylko do nich, moze powodowaé niskg
skuteczno$¢ dziatania. (Dowdd: Spora grupa lekarzy pali papierosy, pomimo posiadane;
wiedzy na temat ich szkodliwosci)
>  Wybér strategii straszenia zamiast rzetelnego informowania moze wzbudzi¢ podejrzenia
odbiorcéw, co do rzetelnosci przekazywanej wiedzy ( skoro niektdrzy biorq, skoro tak wielu
bierze... to nie jest to az takie zte.)
> Brak eksponowania w programach, kampaniach informacyjnych tych wartosci, ktére sq
cenione przez mtodziez (uroda, atrakeyjnosé fizyczna, moc, sita), a zachecanie do szanowania
tych, ktére doceniajq dorodli fj. np. zdrowie. (J. Szymanska, 2012)
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Dlaczego tak trudno prowadzi¢ efektywnq profilaktyke w szkole?

Istnieje kilka czynnikdw, ktére sprawiajg, ze prowadzenie dziatan profilaktycznych w grupie
0séb w wieku dorastania jest szczegdlnie trudne. Jednym z nich jest specyfika rozwojowa wieku
adolescencji.

Specyficzny stosunek miodych oséb do kwestii podejmowania ryzyka. Mtodzi ludzie
postrzegajq ryzyko jako co$ naturalnego, ekscytujgcego, pociagajacego. Lubig przekraczaé granice,
tabu, wykraczac poza zakres obowigzujgcych norm, eksperymentowad i testowad rézne rozwigzania.
Osoby doroste niejednokrotnie podejmujq ryzyko wéwczas, gdy jest ono konieczne, jednak w zyciu
codziennym wykazujq wiekszq tendencje do unikania go, wtedy, gdy jest niepotrzebne.

Dlatego tez przestrzeganie ucznidw przed nowymi, ryzykownymi doswiadczeniami i konsekwencjami
tych doswiadczen rzadko daje spodziewany efekt.

Sposéb percepcji  czasu. Krétka  perspektywa  czasowa. Dodatkowym  utrudnieniem
w projektowaniu dziatan profilaktycznych jest to, iz autoréw i adresatéw rézni sposdb percepcji czasu.
Dla mfodych ludzi czas ptynie niezmiernie wolno, a perspektywa czasu jest bardzo krétka. ,,Dotyczy
zwykle ,tu i teraz”, najdalej do korica tygodnia. Poza tym im mtodszy uczen, tym trudniej jest mu
odczu¢ nieuchronnosé przemijania czasu, mozna wrecz powiedzied, ze mtodosci towarzyszy swoiste
poczucie nie$miertelnoéci i wyobrazenie, ze czas mozna cofngé, z wszystkiego mozna sie wycofad.
Z tej réznicy w odczuwaniu czasu wynika istotna trudno$¢ w dziataniach profilaktycznych, bowiem
z reguty sg one adresowane do odlegtej lub bardzo odlegtej perspektywy, ktdrej uczen rozwojowo
nie jest w stanie objg¢.” (G. Skirmutt, K. Skirmutt)

Zakonczenie:

Dobra profilaktyka jest systemem przemyslanych, opartych na diagnozie, réznorodnych,
spojnychi zintegrowanych odziatywar. Zdaniem J. Szymanskiej zbyt czesto jednak sprowadza sie do
dziatan incydentalnych, przypadkowych, akeyjnych, a na dodatek nieadekwatnych do rzeczywistych
probleméw i potrzeb szkoty/ placéwki. Przyjmuje wéwcezas forme tzw. desantu profilaktycznego
(J. Szymaniska). Jednymi z najbardziej wartosciowych programéw profilaktycznych sg profesjonalnie
realizowane dziatania rozwijajace kompetencje kadry pedagogicznej. Wdrazanie dziotar
profilaktycznych przygotowujgeych nauczycieli realizatoréw jest rodzajem inwestycji w zasoby szkoty .
Niedocenionym obszarem jest takze dobra wspdtprac ze srodowiskiem. , Szkota nie jest samotng
wyspg, ale wazng instytucjq dla lokalnej spotecznosci.” Warto wiec, by lokalna spotecznos¢
zaangozowata  sie  jednostkowo i instytucjonalnie  w  readlizacje  dziatan  szkoty.
(za: J. Szymanska)

Literatura:
1. Szymanska J. (2012) Programy profilaktyczne. Podstawy profesjonalnej psychoprofilaktyki.
ORE, Warszawa
2. Gas Z B. (2005 )Profilaktyka w szkole. Poradnik dla nauczycieli red. Kaminska-Busko
B., Szymaniska J. Warszawa, CMPPP,
3. Kontra. Biuletyn Informacyjny Krajowego Centrum ds. AIDS.
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Fragment ksigzki.

Seksualnos¢ dziecka w okresie przedszkolnym -
wskazania dla wychowania i edukagji

Okresem szczegdlnie istotnym dla ksztattowania sie seksualnosci oraz nabywania pierwszych
doswiadczen jest wiek przedszkolny. Pierwsze wzmianki, wskazujgce na fakt, iz dziecko jest istotg
seksualng mozemy znalez¢ w pracach Freuda (Freud, 1967). Takze inni wielcy badacze etapdw

rozwojowych podkreslali znaczenie tego czasu dla spraw zwigzanych z ptcig (Lowen, 1990, Johson,
1990, Beisert, ]99]).
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Jednak pomimo tego, zaréwno w praktyce pedagogicznej jok réwniez w zyciu spotecznym
marginalizuje sie lub pomija wptyw tego okresu dla spraw zwigzanych z ptciowoscig cztowieka.
Whynika to czesto z niewiedzy a takze braku umiejetnoéci rozmawiania z dzieckiem na tzw ,trudne
tematy” jak réwniez z nieprawdziwego przekonania, ze izolowanie dziecka od spraw zwigzanych
z seksualnoscig, pozwoli dorostym na kontrolowanie przebiegu rozwoju seksualnego. Rodzice czesto
bojq sie, ze poruszajgc tematy zwigzane z rozwojem seksualnym mogqg otworzyé przystowiowq
,puszke Pandory” i dlatego czesto wolg wysmiewad, ignorowaé lub nawet karaé przejawy
zainteresowania seksualnoscig u swych dzieci. Dodatkowq przeszkodg w edukacji seksualnej jest
traktowanie przejowdw seksualnosci dziecka analogicznie jok zachowania oséb dorostych. Nalezy
wiedzie¢ i pamietaé o tym, ze seksualno$¢ dziecka rézni sie od seksualnosci dorostych.

Jednak wiedzy o istnieniu obszaréw zakazanych dziecko nie przynosi ze sobg na $wiat w chwili
urodzenia. Przyjmuje ja w trakcie procesu socjalizacji...gtéwnie od rodziny. To w niej, obserwujqc
rodzicdw, spostrzega pierwsze wzorce postaw jakie cztowiek przejawia wobec faktu, ze jest istotg
wyposazong w ptec....W kazdej bowiem rodzinie wystepuje grupa zachowan zwigzanych z ptcig,
kiére sq zakazane albo dla wszystkich jej cztonkdw, albo tylko dla niekidrych (dzieci). Problem
sprowadza sie nie do pytania o to, czy w ogdle, istnieje tabu seksualne, ale o to jakie obszary
rzeczywistosci objete sq zakazem, za pomocq jakich $rodkéw kontroluje sie jego przestrzeganie,
a takze o to, jakiego rodzaju argumentacji uzywa sie do wyjasnienia potrzeby istnienia tabu (Beisert,
1991 5.17, 18).

Informacji na temat obszaru istnienia tabu w rodzinie dziecko nabywa w réznorodnych sytuacjach:
przy zabiegach higienicznych (izolowanie/ przyzwalanie na nago$c), obserwujgc reakeje rodzicow
(odpowiadanie/ignorowanie, wysmiewanie/karanie) na zainteresowanie dziecka problematykg
seksualng (pytania, wytwory, zachowania erotyczne dzieci), bedqc $wiadkiem zachowan seksualnych
ludzi i zwierzqgt (w tv, bezposrednie sytuacje zyciowe)..

W odniesieniv do zakresu przekazywanych zaréwno w formie werbalnej jak i niewerbalnej,
informacji, mozemy wyréznié trzy najczesciej wystepujace postaci tabu:

- tabu jezykowe, ktdry dotyczy procesu komunikacji i polega na izolowaniu od informagji -
zakazie zadawania pytan, dyskutowania. Celem takiego oddziatywania jest usuniecie tej sfery z pola
uwagi i zainteresowan dziecka. Przyczynami stosowania tabu jezykowego w rodzinie moga by¢: taki
sam sposdb funkcjonowania w rodzinie generacyjnej rodzicéw, nieznajomosé  stownictwa
zwigzanego z ptciq, silne zalegojace - negatywne emocje (lek, wstyd, wstret) kojarzone
z seksualnoscig, brak umiejetnosci rozmawiania na te tematy

Jak tatwo sie domysli¢, taki sposdb postepowania nie pomaga wspieraé rozwoju dziecka. Po
pierwsze nie mozna odizolowa¢ kogos od siebie samego (a kazdy z nas jest istotq seksualng), poza
tym, jak wskazujq liczne badania (Lew- Starowicz, 1990, Beisert 1991, Izdebski, 2000), gtéwnym
zrédtem wiedzy seksualnej mtodziezy sq réwiesnicy. Jesli rodzice rezygnujq z petnienia tej funkgiji,
mogq sie spodziewad, ze informacje, jakie uzyskajq ich dzieci od kolegéw mogq by¢ nieprawdziwe
i obarczone mitami a takze przekazywane w sposéb brutalny, agresywny.

b) tabu odrebnych pokolen, ktérego istotq jest zakaz komunikowania sie i przejawiania pewnych
zachowan wobec oséb nalezgcych do réznego pokolenia (odrebnosé regut w $wiecie dorostych
i dzieci). Pod tym, na pozér rozsgdnym przestaniem, kryje sie niestety ukryty fatszywy przekaz: dziecko
jest istotq aseksualng i nie wie co robi ani o co pyta. W zwiqzku z tym, nie nalezy tych pytan i zachowan
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traktowaé powaznie, a co za tym idzie przekazywaé informacji, bo dziecko i tak nie zrozumie.
Osiggniecie etapu dorostosci catkowicie lub czesciowo usuwa sq istniejgce zakazy.

a) tabu odrebnej ptci opiera sie na zatozeniu, ze przynalezno$¢ do tej samej ptci umozliwia
komunikacje i udzielanie wsparcia a takze znosi wszelkie bariery, nawet zwigzane z réznicq lat. Idea
wspdlnoty, jak pisze Beisert (1991, s. 29), przenika czasem takze poza granice tabu jezykowego, co
pozwala dorostym kobietom na brak jakichkolwiek zahamowan w rozmowach i zachowaniach. Nie
przeszkadza nikomu nawet i to, ze ich drastyczna czy stymulujgca tre$¢ przekracza dojrzatosé
poznawczg oraz emocjonalng stuchajgcych dorostych dzieci.

Na ksztattowanie sie poczucia identyfikacji i tozsamoséci ptciowej maja wptyw wszelkie
oddziatywania jokim poddane byty dzieci w swych rodzinach, poczgwszy od ilosci i formy
przekazywanej wiedzy poprzez kreowanie wizerunkéw pfci i reakcje ze strony oséb dorostych na

proby podejmowania rél ptciowych przez dzieci. Waznym czynnikiem jest tresé oraz forma przekazéw

i reakgji rodzicéw na przejawy seksualnosci dziecka.

3

Przedszkolak jest istotq, ktéra zna swojq pte¢, umie rozpozna¢ dziewczynki i chtopcéw a takze
poda¢ ogdlne cechy, kiére decydujg o réznicach miedzy pfciami. Jest to réwniez moment, gdy
réznicujg sie oddziatywania wychowawcze w stosunku do dzieci ze wzgledu na posiadang ptec
metrykalng: dziewczynki, chtopcy chodzq osobno do tazienki, inaczej sie bawig, wzmacniane sq
zachowania charakterystyczne dla ptci. W tym czasie v dziecka zaczyna sie réwniez ksztattowad
stosunek do wtasnego ciata. Od podejécia rodzicéw i opiekundéw zalezy czy swoje ciato bedq
traktowad naturalnie, swobodnie, z poszanowaniem prywatnosci czy raczej jako cos ztego. W wieku
przedszkolnym pojawia sie wstyd zwigzany z ciatem, nagoscia; wazne jednak aby byt to sygnat dla
uczenia infymnosci a nie stygmatyzowania czy deprecjonowania ciata czy jego niektérych czesci.
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Wedtug Beisert (2000), okres przedszkolny to czas trzech wielkich odkry¢. Pierwsze, ktdre
umownie mozna nazwad: ,Ja” wigze sig¢ wtasnie z okryciem tego ciata (a szczegdlnie poznaniem
obszaréw, ktdre niosq ze sobg odmienne doznania niz dotyk innych czeéci) i norm z nim zwigzanych.
Drugie odkrycie dotyczy poznania $wiata drugiej osoby, jego odmiennosci, czyli wspomnianej wyzej
réznicy ptci. Jest to doswiadczenie typu: ,Ty”. Posiadajgc wiedze na temat siebie, innych osdéb
(podobienstwa i réznic), dziecko prébuje wymieniac i poszerzaé posiadane informacje w relacji
z réwiesnikami: tworzqgc sytuacje ,My”.

Linia rozwojowa wiedzie u przedszkolaka od zainteresowania sobg do spostrzezenia innych,
od wczesnego autoerotyzmu do tzw. zachowan spotecznych, w kiérych biorg udziat réwiesnicy...
Wszystkie wymienione zachowania dziecka sg normalne, rozwojowe i oznaczajg po prostu postep na
jego drodze ku dojrzatosci (Beisert, 1991, s. 35, 36).

Pierwszy etap tej drogi, jok zostato juz wczedniej wspomniane, dotyczy odkrywania siebie
i swego ciata. Na drodze eksploracji dziecko odkrywa, iz odczucia ptyngce z dotykania reki lub nogi
rézniq sie od tych, ktére powstajg w wyniku stymulacji okolic narzgdéw ptciowych. Zgodnie z prawem
efektu, czynnosci i dziatania, ktérym towarzyszq przyjemne emocje majq tendencje to powtarzania sie
w podobnych okoliczno$ciach. Mechanizm ten tlumaczy powstawanie i powtarzanie czynnosci
okreslanych mianem masturbacji dzieciecej (Jaczewski, 1992, 1994, Beisert 1991, Waszyriska, 2010).
Masturbacja jest zachowaniem, ktére wzbudza wiele obaw wsréd rodzicéw i opiekundw,
szczegdlnie, gdy pojawia sie w okresie, ktdry przez sporg cze$¢ ludzi okreslany jest mianem
aseksualnego (przed okresem dojrzewania ptciowego). Najczestszymi lekami, ktére wystepujqg przy
pojawieniu sie masturbacji dzieciecej jest strach przed tym, co powiedzqg inni ludzie (rodzice,
wychowawcy), jak oceniq ich joko rodzicéw oraz to, czy dziecko nie jest zboczone, zaburzone.
Dodatkowo rodzice nie wiedzq jak reagowaé, jak rozmawiaé z dzie¢mi na ten temat, co dodatkowo
wzmaga ich poczucie niekompetencji i bezradnosci.

W literaturze przedmiotu najczesciej wyrdznia sie trzy typy zachowan autoerotycznych u dzieci:
a) masturbacja rozwojowa, z badan Besert (1991) wynika, ze dotyczy najwiekszej grupy dzieci. Jej

celem jest osigganie przyjemnosci i dlatego wykonywana jest z reguty w taki sam sposdb -
dostarczajgcy przyjemnych doznanin (te same ruchy). Dotyczy dzieci aktywnych, tatwo
nawigzujgcych kontakty spoteczne. Zazwyczaj mija samoistnie nie powodujgc  zadnych
negatywnych konsekwencji o ile nie towarzyszq jej represyjne i agresywne zachowania ze strony
rodzicéw

b) masturbacja eksperymentalna, wynikajgca z motywacji poznawczej - dotyczy najczesciej dzieci
z tzw. ,gtodem stymulacji” (niezaspokojenie potrzeby informacji - odbierania z otoczenia nowych
i atrakcyjnych bodzcédw). Gtéwnym motywem masturbacji nie jest u nich che¢ osiggania
przyjemnosci lecz gtéwnie zaspokojenie ciekawosci ptynacej z coraz bardziej zréznicowanej formy
eksploracji swego ciata. Ten typ zachowan charakteryzuje sie duzg zmiennosciqg i czesto konczy
sie bolesnie dla dziecka - uszkodzenia w wyniku wprowadzania do pochwy lub cztonka réznych
przedmiotéw.

c) masturbacja instrumentalna -stuzy poradzeniu sobie z negatywnymi emocjami lub zwréceniu
uwagi dorostych. W pierwszym przypadku do masturbacji dochodzi w wyniku przezywania
napiecia, samotnosci, leku. Koncentracja na masturbacji odcigga od przezywania trudnych
i przykrych emocji. Mechanizm ten wykorzystujg réwniez dzieci wychowywane w atmosferze

konfliktéw i awantur. Napiecie spowodowane sytuacjq w domu roztadowujg przez masturbacje,
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traktujac jq jako forme odreagowania. Instrumentalny charakter masturbacji w drugim przypadku

dotyczy koncentrowania uwagi dorostych. Przypomina to sytuacje, w ktérej dziecko swiadomie

wybiera kare (ktdra jest przejawem zainteresowania) nie mogqc w inny sposéb zapewni¢ sobie
uwagi ze strony oséb znaczgcych. Masturbacja podejmowana jest w sposéb jawny

i demonstracyjny. Czesto powstaje pod wptywem sytuacji rodzinnych, ktére w naturalny sposéb

obnizajq nalezne dziecku zainteresowanie (narodziny rodzenstwa, konflikty miedzy rodzicami...)

(Beisert, 1991, Waszynska 2010).

Jaczewski (1992) wymienia réwniez inne przyczyny podejmowania przez dziecko masturbacji:
rozwijajacy sie proces chorobowy lub zaniedbania higieniczne. Nie sq to jednak motywy scisle
zwigzane z rozwojem psychoseksualnym i wymagajq przede wszystkim interwencji lekarskiej.

Masturbacja w okresie dziecinstwa moze by¢ zjawiskiem rozwojowym, gdy gtéwnym jej motywem
jest poznawanie siebie i poszukiwanie przyjemnosci natomiast wszystkie sytuacje, w ktérych dziecko
ucieka sie do masturbacji zastepczej (instrumentalnej) wymagajg odpowiedniego rozeznania
i adekwatnej interwencji zmierzajgcej w kierunku zaspokojenia sygnalizowanych przez dziecko
potrzeb. Granice normy w odniesieniu do masturbacji wieku przedszkolnego wyznaczone sg réwniez
przez kryterium ilosciowe. Zachowania autoerotyczne mozemy zaliczyé do czynnosci rozwojowych
o ile ich wykonywanie nie przeszkadza w podejmowaniu normalnych dla wieku zadan rozwojowych.

,Juz wiem kim jestem, ale bardzo tez chce poznaé kim jestes ty” pisze M. Beisert ukazujgc gtéwne
motto dziatania dzieci nastawionych na odkrywanie tajemnicy ptci przeciwnej (Beisert, 1991). Pierwsze
nasze doswiadczenia zwigzane z odkryciem pfci przeciwnej, w wiekszosci przypadkdw, majq miejsce
wiasnie w okresie przedszkolnym. Towarzyszy mu z reguty pewien rodzaj ekscytacji i che¢ ponownego
znalezienia sie w sytuagji, w ktérej mozliwe bedzie przyjrzenie sie budzgcym ciekawosé obszarom
ciata. Dzieci prowokujg takie zdarzenia poprzez propozycje wspdlnej zabawy, kapieli czy
uczestniczenia w zabiegach higienicznych. Wyjatek mogg stanowié¢ te dzieci, ktdére posiadajg
rodzenstwo réznej pftci i odmiennosé budowy ciata nie stanowi zadnej tajemnicy a jest raczej statym
elementem codziennosci. Drugim zrédtem wiedzy na temat réznic w budowie anatomicznej pomiedzy
ptciami sq doroéli. Nierzadko zdarza sie, ze dzieci podgladajg rodzicdw, przypatrujg sie obrazom
nagich kobiet prezentowanych w TV, gazetach.

Kolejnym etapem w rozwoju spotecznym jest wyfonienie sie kategorii: My. Wspdlnie
z réwiesnikami dziecko ¢wiczy nowe umiejetnosci, nasladuje zachowania dorostych i prébuje swoich
sit w zabawie.

Zabawa dobrze stuzy zrozumieniu przez dziecko spotecznych rél dorostych (...). Przyjmujq te role
zgodnie z ptcig: dziewczynki zwykle odgrywaijq role kobiece, a chtopcy meskie. Dzieje sie tak,
bowiem pte¢ jest biologicznym atrybutem roli spotecznej. Odgrywajgc role spoteczne dziecko nie
tylko poznaje spoteczne ramy danej roli, ale takze eksploruje wiasng tozsamos¢ ptciowq (Kielar -
Turska, 2001, s. 114) (Psychologia rozwoju cztowieka red. Harwas, Trempata).

Specyficzng kategorie tworzq zabawy erotyczne. Ze wzgledu na tresé i forme zabaw, a doktadniej
na rodzaj nasladowanego fragmentu zycia dorostych, mozemy wyrézni¢ zabawy:

- nasladujgce sytuacje z zycia dorostych, kiére stwarzajq okazje do wzajemnego dotykania sie,

rozbierania (w lekarza, szpital, sanatorium, mame i tate, striptiz...)

- ktdrych celem jest zaspokojenie ciekawosci i osiggniecie przyjemnosci wskutek wzajemnego

dotykania sie
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- odtwarzajgce wiekszy fragment z zycia dorostych na pozér luzno zwigzany z seksualnosciqg ale
na niqg ukierunkowany (cigza, karmienie dzieci..)

- w dwodjkach, gdzie ogladanie i dotyk wchodzi w sktad repertuaru zachowan par (pary
narzeczonych). Formq dzieciecego erotyzmu sq ,mitosci dzieciece, ktdre charakteryzujq sie
skupieniem silnych, pozytywnych uczué na jednym z réwiesnikdw

- zabawy samotne (kreowane za pomocq lalek, wytwory: rysunki, ulepianki...) (Beisert, 1991,
Obuchowska, Jaczewski, 1992).

Jedng z najbardziej znanych zabaw jest zabawa w doktora. Bawig sie w nig zaréwno
dziewczynki jak i chtopcy a gtéwng motywacjg jest obejrzenie i zapoznanie sie z ciatem
réwiesnika. Dla dzieci ta zabawa nie ma podtekstu seksualnego, jest odgrywaniem zachowan
polegajgcych na pokazywaniu swojego ciata w sytuacji spotecznie akceptowanej, co daje okazje
do zaspokojenia ciekawosci poznawczej. Pomimo wielu obaw ze trony dorostych zwigzanych
z zabawami erotycznymi, jak twierdzq specjalisci, nie majg one negatywnego wptywu na rozwd
dziecka (Beisert, 1991, Haffner, 2002, Sokoluk, Bobrowski).

Podobnie jak w obszarze masturbacji, granice normy wyznaczone sq przez zblizone zasady:
nieszkodzenie zdrowiu, mozliwos¢ podejmowania innych zdan rozwojowych. Dodatkowo
w przypadku zabaw istotng role odgrywa ich jako$¢: wyeliminowanie agresji, przemocy,
nasladowania patologicznych form aktywnosci dorostych (Beisert, 2000). Jako dodatkowe
kryterium normy w przypadku zabaw wskazuje sie na zblizony wiek uczestnikéw (Haffner, 2002).

Badania N. Kenneth Sandnabba, Pekka Santila, Malin Wannas, Katji Krook (2003)
przeprowadzone w Finlandii na prébie 364 dzieci wykazaty, ze najczestsze (wystepujgce
u powyzej 20 %) zarejestrowane w ciggu dnia zachowania seksualne a takze inne - uznane za
istotne dla rozwoju seksualnego w grupie 2- 7 lat, to:

Tabela 1. Najczestsze zachowania seksualne dzieci w wieku od 2. do 7. 1.z
Dzieci 2-3-letnie

dziewczynki chlopcy

zabawa w dom z innymi dzie¢mi 65,3% 59,4%
przytulanie innych dziewczynek/zabieganie o to 49,0% 45,5%
przytulanie dorostych kobiet/zabieganie o to 49,0% 54,5%
zabawa w doktora/szpital z innymi dzie¢mi 43.8% 33,3%
przytulanie innych chtopcoéw/zabieganie o to 41,7% 32,4%
okazywanie zainteresowania roznicami w budowie fizycznej 32.0% 35.3%
chlopcow 1 dziewczynek ’ ’
wchodzenie (proby) do toalety z innymi dzie¢mi 25,0% 33,3%
catowanie (proby) znajomych dziewczynek 16,3% 26,5%
przytulanie dorostych mezczyzn/zabieganie o to 17,9% 25,9%
catowanie (proby) znajomych chtopcow 22,4% 17,6%
uczestnictwo w zabawach uznawanych za wiasciwe dla plci 22.0% 35,3%
przeciwnej

chwytanie penisa w momentach ekscytacji, Ieku, zmeczenia 20,6%

Dzieci 4-5-letnie

zabawa w dom z innymi dzie¢mi 80,6% 62,4%
zabawa w doktora/szpital z innymi dzie¢mi 62,9% 44,0%
przytulanie innych dziewczynek/zabieganie o to 53,2% 32,5%
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dziewczynki chlopcy

okazywanie zainteresowania roznicami w budowie fizyczne) 34 4% 48 9%
chtopcow 1 dziewczynek ’ ’
przytulanie dorostych kobiet/zabieganie o to 45,9% 35,4%
przytulanie innych chtopcéw/zabieganie o to 35,6% 42,9%
catowanie (préby) znajomych chtopcoéw 38,1% 26,5%
chwytanie penisa w momentach ekscytacji, leku, zmeczenia 36,0%
catowanie (proby) znajomych dziewczynek 29,7% 31,3%
wchodzenie (proby) do toalety z innymi dzie¢mi 30,2% 38,8%
uczestnictwo w zabawach uznawanych za wlasciwe dla pflci 29,7% 32,9%
przeciwnej
okazywanie duzego zainteresowania plcig przeciwng 23,4% 28,7%
catowanie (préby) kobiet w osrodku opieki 26,6% 4,8%
dotykanie intymnych czg¢$ci ciala w obecnosci innych 6,5% 25,0%
podgladanie (proby) innych dzieci, gdy sa w tazience 17,2% 26,5%
przytulanie mezczyzn/zabieganie o to 15,4% 23,3%
prezentowanie intymnych czgsci ciata innym dzieciom 10,8% 22, 7%
nasladowanie tanca nastolatkéw/dorostych 21,0% 4.8%
wlaczanie w zabawy watkow zachowan seksualnych 1 romansu 20,0% 11,5%

Dzieci 6-7-letnie

zabawa w dom z innymi dzie¢mi 83,1% 37,3%

zabawa w doktora/szpital z dzie¢mi 48,3% 23, 7%

okazywanie zainteresowania roznicami w budowie fizycznej 41.3% 48.2%

chlopcow 1 dziewczynek ’ ’

wpr\{)viadanie sic o dzieciach plci przeciwne] w negatywny 35,5% 46,7%

Sposo

okazywanie duzego zainteresowania plcig przeciwng 43,5% 35,0%

wchodzenie (proby) do toalety z innymi dzie¢mi 27,0% 40,7%

wlaczanie w zabawy watkow zachowan seksualnych 1 romansu 39,7% 28,3%
przytulanie dorostych kobiet/zabieganie o to 36,7% 27,1%
podgladanie (proby) innych dzieci, gdy sa w tazience 18,3% 34,5%
przytulanie innych chtopcow/zabieganie o to 33,3% 20,7%
dotykanie intymnych czesci ciatla w obecnosci innych 6,7% 32,2%
catowanie (proby) znajomych chtopcoéw 29,5% 11,7%
okazywanie zainteresowania rozmnazaniem si¢ zwierzat 16,7% 28,8%
calowanie (proby) znajomych dziewczynek 16,4% 26,7%
bieganie do tazienki, by zobaczy¢ chtopca/chtopcow w toalecie 13,1% 25,0%
rysowanie intymnych czegsci ciata 8,2% 25,0%
bieganie do tazienki, by zobaczyc¢ dziewczynke/ dziewczynki w toalecie 6,6% 25,0%
nasladowanie tanca nastolatkéw/dorostych 23,7% 3,4%
uzywanie seksualnych przeklenstw w wesoly sposob 8,3% 22,4%
dotykanie intymnych cze¢sci ciata w miejscach publicznych 4,9% 22,0%
opuszczanie majtek, prezentacja posladkow, penisa, sromu, a nastepnie ucieczka 3,1% 21,7%
okazywanie zainteresowania tym, skad si¢ biorg dzieci 14,5% 20,0%

Zrédto: Sandnabba, Santtila, Wannas i Krook, 2003, za Zielonahodecka, 2010, s. 136 - 137, za
Zielona - Jenek, Chodecka, 2010, s. 136-138.
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Istotne statystycznie réznice w zakresie wystepowania tych zachowan u dziewczat i chtopcédw

przedstawia tabela nr (ponize)).

Zachowania czeiciej prezentowane przez
dziewczynki

. bawiqg sie w dom

bawig sie w szpital /doktora z innymi dzie¢mi
. przytulajq sie/proszq o przytulanie inne
dziewczynki

. catujg/prébujg catowad innych znajomych
chtopcéw

catujg/prébujg znajomych chtopcdw

. dotykajq ubrania/wtoséw innych kobiet

. okazujq niepokdj, gdy sq przytulane przez
meski personel osrodka opieki

. okazujqg niepokdj, gdy sq catowane przez
mezczyzn (np. na powitanie)

. zachowujq sie jak rodzice wobec innych dzieci
. rozmawiajq ,w romantyczny” sposéb o
dzieciach

. rozmawiajq o checi posiadania dziecka

. zachowujq sie w seksualny/seksowny sposéb
(gesty, chdd)

- lubiq tanczy¢ jak nastolatki/dorosli

. chcq sie ubieraé w odziez odpowiednig dla
starszych dziewczat

Zachowania istotnie czesciej prezentowane
przez chtopcéw

. méwiq o dziewczynkach w negatywny
sposdb

. dotykajg wtasnych genitaliéw w czasie
pobytu w osrodku opieki,

w obecnosci innych

dotykajg publicznie swoich genitalidw

. pokazujq genitalia innym dzieciom

. zdejmujg majtki, pokazujqg
posladki/penisa, po czym uciekajqg

. wchodzq/prébujg wchodzi¢ do kabin w
toalecie z innymi dzieémi

. zerkajg/prébujq zerkaé na dzieci, gdy sq
w tazience

. prébujg zobaczy¢ innych ludzi nago

- rysujq genitalia postaciom ludzkim

. w zabawie udajq, ze lalki uprawiajg seks
prezentujg zachowania seksualne z
uzyciem zabawek lub innych przedmiotéw
. okazujg niepokdj, gdy sq catowani przez
kobiety (np. na powitanie)

. opowiadajg spros$ne dowcipy

. uzywajq seksualnych przeklenstw (w
zabawie, w ztosci, w obecnosci dorostych i
innych dzieci)

. celowo oddajg mocz poza miske toalety
. bawig sie katem

Zielona - Jenek, Chodecka, 2010, s 139.

Jak piszqg Zielona - Jenek, Chodecka (2010, s. 140), dziewczynki czesciej prezentujg zachowania
zwigzane z bliskosciq, czutoscig w kontakcie z innymi (réwiesnikami obojga ptci, dorostymi kobietami).
Czeséciej réwniez podejmujg  zachowania nasladujgce role dorostych kobiet (uwodzenie,
sprawowanie opieki). Wéréd chtopcédw czesciej obserwowane byty zachowania nacelowane na
roztadowanie napiecia (zachowania autoerotyczne, prezentacja i ogladanie genitalidw, rysunki
i zabawy przedstawiajgce kontakty seksualne) oraz nacechowane przekraczaniem spotecznych norm
i cudzych granic (podgladanie, zaczepianie, przeklenstwa, eksperymentowanie z oddawaniem
moczu i katu.
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Znajomos¢ typowych i nienormatywnych form ekspresji seksualnej u dzieci pozwala w sposdb
adekwatny i zgodny z wiedzq psychopedagogiczng wspieraé dzieci w ich rozwoju seksualnym a takze
budowad strategie interwencji w sytuacjach kryzysowych.

Innym ciekawym zjawiskiem w wieku przedszkolnym sq deklaracje dzieci dotyczqgce checi wyjscia
zamqgz/ ozenienia sie w przysztosci z rodzicem pfci przeciwnej. Towarzyszy temu zazwyczaj zazdrosé
spowodowana okazywaniem sobie uczué przez rodzicéw. Jok twierdzg zwolennicy teorii
psychodynamicznej, takie zachowanie jest manifestacjq wystepujgcego w tym czasie kompleksu
Edypa/ Elekiry. Niezaleznie od przyjetej koncepcji psychologicznej, taka sytuacja moze byé réwniez
okazjq do porozmawiania na temat roli kobiety, mezczyzny, mitosci, rodziny. Warto w tym momencie
réwniez powiedzie¢ dziecku, ze w naszej kulturze matzenstwa zawierane sq przez osoby doroste (nie
przez rodzicéw i dzieci) i ze zaréwno mama jaok i tata majq juz zone /meza.

W okresie przedszkolnym pojawiajq sie
rowniez tzw ,mitoéci dzieciece”. Jest to |
zjawisko zupetnie naturalne. Jak twierdzg
niektérzy ~ psychologowie  pierwsze
zakochanie we wczesnym dziecinstwie
moze mie¢ znaczenie w utworzeniu sie
,ideatu” partnera - osoby atrakcyjnej dla
nas w przysztosci (Haffner, 2002).

Aktywno$¢  dziecka nastawiona na
zdobywanie informacji na temat ptci
rozpoczyna rowniez  etap  pytan

zwigzanych z szeroko rozumiang sferg
erotyki i funkcjonowania seksualnego cztowieka. Z literatury przedmiotu (Beisert, 1991, Krzywicka,
1994, Starowicz, 1995) wynika, iz pytania zadawane przez dzieci na temat ptciowosci mogq petnié
réznorodne funkgje:
a) informacyjng, gdy chce otrzyma¢ wiedze: poznac istote zjawisk i uzyska¢ informacje o ich
przyczynach
b) wzajemnej konfrontacji; dziecko posiadanej wiedzy nie traktuje joko ostatecznej
i prawdziwej ale joko podlegajacej weryfikacji (mozliwo$¢ potwierdzenia niepewnosci,
rozstrzygniecia dwuznacznosci). Jest to sprawdzian zaufania i pozycji wobec osoby, do
ktérej kierowane jest pytanie
c) wieziotwdrczq; poprzez pytanie dziecko komunikuje cheé bycia w kontakcie, pogtebienia
wiezi
d) wsparcia; ten typ pytan pojawia sie najczesciej w sytuacjach problemowych, trudnych:
przerastajgcych mozliwosci radzenia sobie (spotkanie ekshibicjonisty, nieoczekiwane
i nagte zmiany w obrebie ciata i jego funkgiji...)

W tym wieku dzieci najczesciej pytajg o to skad sie biorg dzieci, o cigze i poréd, zaktadanie
rodziny, role ptciowe, réznice w zakresie narzgddw ptciowych. Jest to wspaniata okazja by nauczy¢
dzieci poprawnego stownictwa, rozpoczqé proces wychowania i budowania tozsamosci ptciowe;.

Bardzo czesto zdarza sie, ze rodzice twierdzg, ze ich dzieci nie interesujq sie seksualnosciq, bo
nie pytajq. Nie jest to na pewno jedyne wyjasnienie braku aktywnosci ze strony dziecka. Innymi

powodami mogq by¢ lek przed reakcjami rodzicéw, swiadomosé niestosownosci pytan, wezesniejsze
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negatywne doswiadczenia przy prébie rozmowy na ten temat. Sami rodzice czesto twierdzq, ze
obawiajq sie takich pytan. Nie wiedzq jakich stéw uzywaé, o czym moga méwi¢, jak daleko posuwad
sie w wyjasnieniach. Brak zainteresowania ze strony dzieci odbierajg z ulgg i zadowoleniem.
A przeciez, jok zostato wyzej wspomniane pytania zadawane przez dzieci sq sygnatem checi bycia
w kontakcie z rodzicem, roli jokg rodzice petnig dla dziecka (autorytet), uczu¢ jokimi darzg rodzica
(zaufanie, mitosd).

Rodzice, unikajqgc tych sytuacji, odbierajq sobie réwniez szanse na wspieranie i towarzyszenie dziecku
w odkrywaniu nowej i czasami trudnej emocjonalnie sfery zycia.

Aby méc zapoczatkowad proces komunikacji w zakresie edukacji seksualnej potrzebna jest, jak
juz zostato wczesniej wspomniane, znajomosé stownictwa zwigzanego ze sferqg zycia seksualnego.
Znacznie fatwiej rozmawiaé, zadawaé pytania czy omawiaé jokie$ kwestie, gdy umiemy sie
postugiwa¢ prawidtowymi okresleniami, pojeciami czy definicjami. Poczgtek tych probleméw ma
miejsce gdy uczymy dziecko nazw poszczegdlnych czesci ciata. Czesto zdarza sie, ze rodzice

®

$wiadomie nie wprowadzajq okreslen czesci

intymnych z  obawy przed zbytnim
zainteresowaniem  dzieci tg  sferg
i mogqcymi sie pojawia¢ z ich strony
pytaniami. Uczqg dzieci po kolei gdzie
jest glowa, szyja, brzuch a nastepnie
kolana i stopy omijajgc zupetnie
okolice narzgddéw ptciowych. W
pozniejszym czasie wskazujgc na
czesci intymne okreslajq je zaimkami
,fe miejsca”, ,te okolice”. Poprzez taki
komunikat dziecko uczy sie, ze sq czesci
ciata, ktére albo nie majg nazwy, albo
nazywanie ich jest zabronione; sq to wiec
gorsze czesci ciata, o ktérych sie nie
mowi.

Wprowadzajgc poprawne stownictwo uczymy dzieci akceptacji swojego ciata, zachecamy do
wspdlnej dyskusji, i dajemy sobie szanse na rozmowe, w sytuacji, gdy bedzie ona potrzebna
i niezbedna (profilaktyka przemocy seksualnej).

Jesli chodzi o dostepng literature, to na rynku polskim istnieje dos¢ duzo pozycji omawiajgcych
zagadnienia edukacji seksualnej matego dziecka. Wiekszo$¢ z nich, stanowiq prace zagranicznych
autoréw, ktére czasem odstraszajq rodzicéw, bo nie zawsze przystajq do polskiej rzeczywistosci
i mentalnosci. Literature te mozna podzieli¢ na kilka grup: ksigzki kierowane do rodzicéw, w ktdrych
autorzy opisujq jak, kiedy i o czym rozmawia¢ z dzieckiem (Saint - Pierre, Viau, 2008, ,Seksualnosé
dziecka- co kazdy rodzic wiedzie¢ powinien”, Rouyer, 2004, ,Seksualno$¢ u dziecka - jak sobie
radzi¢ z dzieckiem w wieku O-7 lat?”, Haffner, 2002, ,Jak rozmawia¢ z dzie¢mi o sprawach
intymnych”), ksigzki do wspdlnego czytania z dzieckiem (Dumont, Montagnat, 1999, Pytania
o mito$¢”, Sokoluk, Bobrowski, ,Mamo i tato opowiedzcie mi skad sie wzigtem?”, Kahn- Nathan,
Cohena, Tordjmana, Verodoux, 1991, Pighin, 1995  Encyklopedia wychowania seksualnego”), ksigzki

naukowe omawiajgce zagadnienia zwigzane z seksualnoscig dziecka (Beisert, 1991, ,Seks twojego
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dziecka”, Zielona - Jenek, Chodecka, 2010, ,jestem dziewczynkq, jestem chtopcem- Jak wspomagaé
rozwdj seksualny dziecka?”). Warto zapozna¢ sie z tymi pozycjami, aby méc rozmawiaé z dzieckiem
réwniez na tematy zwigzane z jego ciatem, ptciq, seksualnoscig.

Aby tatwiej mozna byto rozmawiac ze swoimi dzieémi, warto, aby rodzice sami w pierwszej
kolejnosci, przeczytali ksiazki przeznaczone dla dzieci, zapoznali i oswoili sie z jezykiem, tematykaq,
przygotowali sie na mogace sie pojawi¢ pytania. Warto jednak przypomnie¢ rodzicom, ze tak jak
w innych sferach zycia, tak réwniez w kontekscie rozwoju seksualnego, nie muszg wiedzied
wszystkiego i mogq powiedzie¢ ,nie wiem”, ,sprawdze to”. Dla dzieci jest to wazna informacja, ze
rodzic szanuje ich pytania, jest nimi zainteresowany, jak kazdy cztowiek moze wiedzie¢ duzo ale nie
zna odpowiedzi na kazde pytanie i przyznaije sie do tego.

D. W. Haffner (2000), pisze, ze w toku prawidtowo prowadzonej edukacji seksualnej,
przedszkolak powinien wiedzie¢, ze:

e kazda cze$¢ ciata ma swojg nazwe i jest potrzebna
e dziewczynki majg wiekszos¢ takich samych czesci ciata z wyjgtkiem kilku: dziewczynki
majq srom, pochwe, techtaczke; natomiast chtopcy penisa i moszne
e nie powinno sie przytulaé, catowad

4 ) . .
/,_;/;M kogo$, kto nie ma na to ochoty, dziecko
Sy ma prawo decydowaé, czy w trakcie
' 4 » ) . . . .

; \ ‘i zabawy inne dziecko moze to robi¢
7

e Do poczecia dziecka potrzebna jest
zaréwno kobieta jak i mezczyzna
A e dzieci (cigza) rosng w ciele kobiety
(\.@ ' w specjalnym miejscu zwanym macicq
‘ ; e tylko kobieta moze urodzi¢ dziecko
A" 4 e jesli kto$ dotyka dziecka i prosi, aby
: : nikomu o tym nie méwit, moze to
F A powiedzie¢ rodzicom lub wychowawcom

Od najwczesdniejszych lat zycia dziecko na podstawie wzorcdw wyniesionych z rodziny formutuje
wobec seksualnosci wiasne wartosci, normy i postawy, ktére ulegajg stopniowej internalizacji (...).
Wihasciwe wychowanie w rodzinie, dobra wiez uczuciowa z obojgiem rodzicéw w ukierunkowaniu
psychoseksualnym dziecka mogq sprzyjaé dobrej identyfikacji z wiasng ptcia. W ujeciu
psychologicznym za cel rozwoju seksualnego przyjmuje sie osiggniecie dojrzatosci seksualnej,
najogdlniej rozumianej jako zdolno$¢ do nawigzania bliskiej relacji intymnej, w ktérej dochodzi do
realizacji wiasnej ptciowosci z uwzglednieniem norm spotecznych - celem edukacji seksualnej jest
wiec wspieranie rozwoju jednostki, aby rozwineta opisywang zdolno$¢ do nawigzania dojrzatej relacji
intymnej (Dtugotecka, 2006, s. 234, 235, 236).
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Cezary Gtéwka?®

Nie bez powodu rozpoczatem wiec ten artykut takim - jokby powiedzieliby nasi uczniowie -
sucharem, czyli bardzo teoretycznym wstepem w jezyku ekonomii, w ktérym przedstawitem trzy,
bardzo istotne w opisie wspdtczesnych relacji gospodarczych, pojecia - potréjng helise, klaster i
inicjatywe klastrowq. Szkoty sq uczestnikiem tego sys-temu. (frag. z koficowej czesci artykutu)

Kiedys$ uwazato sie, ze nauczyciel to kios, kio przekazuje wiedze. Dzisiaj méwi sie raczej, ze
jest to kto$, kto pomaga w zdobyciu wiedzy i umiejetnosci lub wspiera w tym ucznia. Jak by na to nie
patrzeé, chodzi o to, co w jezyku ekonomicznym okresla sie transferem wiedzy lub zarzgdzaniem
wiedzg. To wiedza jest we wspétczesnej gospodarce najcenniejszym zasobem - jest najwazniejszym
czynnikiem wzrostu produkcji, niezbednym do racjonalnego wykorzystania innych czynnikéw i
zasobdéw. Wspdtczesng gospodarke okresla sie nawet jako gospodarke opartg na wiedzy.

Odwotuje sie do jezyka ekonomii, poniewaz zanim podziele sie z Panstwem swoimi
doswiadczeniami z obszaru edukadji, koniecznie musze pokaza¢ pewien fragment zewnetrznych
uwarunkowan Zespotu Szkét Elektroniczno-Telekomunikacyjnych w Lesznie - szkoty, w kiérej te
doswiadczenia zdobywam. To relacja szkoty z organizacjg klastrowg - stowarzyszeniem Klaster
Poligraficzno-Reklamowy w Lesznie.

Koniecznie musze wprowadzié¢ trzy pojecia z zakresu ekonomii - potrdjna helisa, klaster
i inicjatywa klastrowa - w pierwszych trzech sekcjach artykutu. Jednak czytelnik niekoniecznie musi te
trzy pierwsze sekcje czyta¢. Moze od razu przejs¢ do sekcji Klaster i iniciatywa klastrowa
w subregionie leszczyriskim. Nawet i te sekcje mozna pomingé, zwtaszcza jezeli stowarzyszenie
Klaster Poligraficzno-Reklamowy w Lesznie jest juz Paristwu znane. Przekornie jednak powiem, ze te
cztery sekcje polecam szczegdlnie osobom, kiére uwazajq, ze co to jest klaster, wie kazdy.

Celem artykutu jest pokazanie procesu edukacyjnego, w kitérym poza tradycyjnymi
uczestnikami tzn. uczniami i nauczycielami, istotng role odgrywajg partnerzy organizaciji klastrowej,
ktéra objeta patronatem ksztatcenie technikéw organizacji reklamy w Zespole Szkét Elekironiczno-
Telekomunikacyjnych w Lesznie. Dlatego ten wtasnie fragment zewnetrznych uwarunkowan szkoty,
ktéry dotyczy jej relacji z organizacjq klastrowaq, poprzedza opis procesu edukacyjnego. Czytelnik,
ktéry zacznie lekture od sekcji Korelagia w ksztatceniv modufowym, zawsze moze wréci¢ do
wezesniejszych fragmentéw artykutu, zeby sprawdzi¢ ,,co poeta miat na mysli”, gdy niespodziewanie
napotka w tekscie taki dziwolag jok potrdina helisa.

6 Zespot Szkét Elektroniczno-Telekomunikacyjnych w Lesznie — nauczyciel, stowarzyszenie Klaster Poligraficzno-Reklamowy
w Lesznie — Prezes Zarzagdu, Wydziat Konkurencyjnosci Miedzynarodowej Uniwersytetu Ekonomicznego w Poznaniu — doktorant;
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Potréjna helisa

Interesujgcy jest sposdb opisu wspdtczesnych relacji gospodarczych zaproponowany przez
Henry’ego Etzkowitza, ktéry wraz z Loetem Leidesdorffem analizowat relacje pomiedzy
przedsiebiorstwami, uniwersytetami oraz administracjg publiczng. Zaproponowali oni do opisu tych
relacji koncepcje potrdjnej helisy (ang: Triple Helix - TH) [Etzkowitz, Leydesdorff, 1998, s. 195-203;
Etzkowitz, 2003, s. 293-337]. Koncepcja ta méwi, ze potencjat innowacyjny i rozwdj ekonomiczny
w gospodarce opartej na wiedzy” polega na zwigkszonej roli uniwersytetéw, hybrydyzacji elementéw
ze sfery nauki, gospodarki i administracji, w celu stworzenia nowych form instytucjonalnych
i spotecznych dla wyprodukowania, transferu i zastosowania wiedzy [Etzkowitz, Ranga, 2013, s. 238].
W tej wizji sytuacja jednak jest dynamiczna gdyz, jok twierdzq Etzkowitz i Ranga®:

1) Uniwersytety przezywajq drugag rewolucje (ang: the second academic revolution),
polegajgcg na ich przeobrazaniu sie w kolebke przedsigbiorczoéci - ksztatcenie
przedsiebiorczosci, kreowanie odkryé naukowych i wynalazkédw technologicznych, firmy
odpryskowe i przedsiebiorczos¢ akademicka. Mowa jest o drugiej rewolucji, poniewaz
pierwsza polegata na przeobrazeniu sie uniwersytetéw z osrodkéw stricte edukacyjnych
takze w instytucje badawcze.

2) Przedsiebiorstwa poprzez ciggte podnoszenie kwadlifikacji  swoich  pracownikéw
i opracowania nowych produkiéw we wiasnych laboratoriach i osrodkach rozwojowych
przyjmujq role uniwersytetéw, a podejmujgc dziatania zwigzane z rozwojem spotecznosci
lokalnej - role administracji.

3) Administracja, ktéra weczesniej eksploatowata gospodarke i otaczata opiekg srodowiska
tworcze, stata sie regulatorem i inicjatorem budowania relacji pomiedzy sferq nauki
i biznesu - regionalne strategie innowadji, sieci informacji, programy finansowania
projektéw - ogniskujac swojg uwage na promowaniu badar o charakterze aplikacyjnym,
prowadzonych w konsorcjach naukowo-biznesowych.

Granice wiec pomiedzy sferami TH zacierajg sie lub raczej te trzy sfery zblizajg sie do siebie
i wzajemnie przenikajq - rysunek 1. W ostatnim réwnowagowym stadium (ang.: steam cell space) -
wypetnieniu ulegta przestrzen pomiedzy sferami potrdjnej helisy - pusta przestrzen zapetnita sie
organizacjami, okreslanymi joko interesariusze regionalnego systemu innowacji. Sq to osrodki
innowacji takie jak parki technologiczne i naukowo-technologiczne, inkubatory przedsiebiorczosci,
centra transferu technologii, sieci aniotéw biznesu, fundusze wysokiego ryzyka itp.

7 Gospodarka, w ktérej wiedza stanowi najistotniejszy zaséb. Wedtug OECD jest to gospodarka, w ktdrej procesy produkcji
i wymiany przebiegajg przy wykorzystaniu wiedzy i informacji (OECD, 1996, s. 7).

8 Henry Etzkowitz jest twdrcg koncepcji potréjnej helisy, ktdéra stata sie na tyle wazna i przydatna we wspdtczesnej ekonomii, ze
w Uniwersytecie Stanforda powstat nawet Instytut Potréjnej Helisy. Jego dyrektorem jest wtasnie Maria Ranga.
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Zrédto: opracowanie whasne na podstawie Etzkowitz, H., Ranga, M. [2013],
“Triple Helix Systems: An Analitical Framework ...”, s. 252.

Rysunek 1. Proces wzajemnego przenikania sie sfer instytucjonalnych potréjnej helisy:
(a) roztgczne sfery instytucjonalne - stadium /aissez-faire,

(b) sfery instytucjonalne zblizajqg sie do siebie i zaczynajq sie przenikad,

(c) sfery ,naktadajq” sie na siebie,

(d) wytworzyta sie réwnowaga polegajaca na wzajemnym przeniknieciu
instytucjonalnych sfer potréjnej helisy - stadium steam cell space.

Gdzie w tej koncepdiji jest edukacja? Tak w wersji pierwotnej z lat Q0-tych, jak i we wspdtczesnym
dynamicznym systemie TH nazwanym lokalnym, regionalnym czy tez krajowym systemem innowacji,
edukacja znajduje sie w sferze instytucjonalnej umownie nazwanej przez twércdw koncepcji TH sferg
uniwersytetéw lub dzisiaj czesciej w literaturze przedmiotu nazywanq sferqg badawczo-rozwojowq. Ja
wole jg nazywac intelektualnym zapleczem gospodarki, wéwczas zmieszczqg sie w tym komponencie
TH wszyscy oferenci wiedzy, kidra, jok zostato powiedziane na wstepie, jest we wspdtczesne;
gospodarce zasobem o szczegdlnym znaczeniu.
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Klaster

Wiedza bytaby jednak nieprzydatna, gdyby nie byta uporzagdkowana, a wiec specjalistyczna. Innej
wiedzy potrzebuje nauczyciel, innej ekonomista, a jeszcze innej technik i inzynier. Wiedza techniczna
takze musi by¢ specjalistyczna - dostosowana do  specjalizacji $rodowiska gospodarczego.
Specjalizacja gospodarcza w potgczeniu z koncepcjg TH doprowadzita nas do jeszcze jedne;
koncepcji, obecnie bardzo popularnej, a mianowicie do koncepdji klastra. Przytocze definicje klastra
zaproponowanq przez jej tworce Michaela Portera, poniewaz, moim zdaniem, popularnosé klastréw
nie idzie w parze z wiedzq na ich temat. Najczesciej cytowanq jest definicja pochodzgca z On
competition®:

Tabela 1. Definicja klastra autorstwa Michaela E. Portera.
Klastry 0 sq to geograficzne skupiska wzajemnie powigzanych — firm,

wyspecjalizowanych dostawcdw, jednostek swiadczgceych ustugi, firm dziatajgcych w
pokrewnych sektorach i zwigzanych z nimi instytucji (na przyktad uniwersytetéw,

jednostek normalizacyjnych i stowarzyszet branzowych) w  poszczegdinych
dziedzinach, konkurujgcych miedzy sobgq, ale takze wspdtpracujacych.

Zrédto: Porter, M. E., Porter o konkurencyi, Polskie Wydawnictwo Ekonomiczne, Warszawa 2001,
5.246.

Klastry sq zjawiskiem powstajgcym w gospodarce w lokalizacjach, w ktérych dostepne sq
zasoby szczegdlnie istotne dla pewnej specjalizacji gospodarczej. O istocie tego zjawiska napisatem
obszerny tekst, ktéry wtasnie zostat opublikowany w Gospodarce Narodowej [Gtowka, 2016].
Polecajac czytelnikowi zainteresowanemu blizszym poznaniem koncepcji klastra caty ten artykut,
zacytuje z niego tylko jeden wyjatek - tabele, w ktdrej wskazatem ngjistotniejsze cechy klastra
wynikajgce z definicji Portera.

° M.E. Porter, On competition, Harvard Business School, Boston 1998, s. 199. Ta wersja definicji jest najczesciej przywotywana
w literaturze przedmiotu, jednak nie oznacza to, ze jest to pierwsza publikacja Portera, w ktorej jest mowa o klastrze. Porter
zajmowat sie klastrami juz w latach 80-tych i 90-tych poprzedniego wieku i pierwszg publikacjg, w ktdrej zaproponowat neo-
Marshallowska koncepcje klastra byto The Competitive Advantage of Nations, wydane w Londynie w 1990 r. Jak zauwazajg Martin
i Sunley [2003] koncepcja Portera miata Swiatowa premiere rowno wiek po opublikowaniu Principles of Economy Alfereda
Marshalla, zresztg w tym samym londyriskim wydawnictwie Macmillan’a.

10 W cytowanym zrddle zostato zamiast stowa klastry uzyte stowo grona, jednak obecnie uzywane jest powszechnie stowo klaster.
Nie spotyka sie juz okreslenia grono. Podobnie nie spotyka sie juz odmiany klasterowi, klastery — rozpowszechnita sie odmiana
klastrowi, klastry.

47 | Strona



Tabela 2. Cechy klastra wynikajgce z definicji.
A Koncentracja Koncentracja  przestrzenna  podmiotéw
wyspecjalizowanych w sektorze klastra oraz
w sektorach pokrewnych.

B Powigzania Interakcje pomiedzy podmiotami w badanym
$rodowisku - koopetycja''.

C Specjalizacja Specjalizacja przedsiebiorstw w  sektorze
klastra  (jgdro  klastra) oraz  sektorach
pokrewnych i wspierajgcych.

D Potréjna helisa Uczestnictwo w klastrze takze podmiotow
spoza

$rodowiska przedsiebiorstw.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie zrédtowej definicji Michaela Portera.

W obszarze klastra dynamika potréjnej helisy jest szczegdlnie intensywna, gdyz obejmuje ona relacje
funkcjonujace w dominujgcym sektorze regionu ekonomicznego'?.

Inicjatywa klastrowa

Okreslenie inicjatywa klastrowa (ang. cluster initiative) pojawito sie w naukach ekonomicznych za
sprawq trzech badaczy klastréw ze Szwecji. To Orjan Sélvell, Géran Lindqyist i Christian Ketels, ktérzy
w 2003 roku opublikowali wyniki badan, przeprowadzonych w 250 organizacjach funkcjonujacych
w obszarach klastréw na catym $wiecie. Wydana przez nich publikacja, poprzedzona przedmowqg

Portera, nosi tytut The Cluster Initiative Greenbook. Ich ujecie inicjatywy klastrowej jest nastepujace
[Salvell i in. 2003]:

Tabela 3. Definicja inicjatywy klastrowe;.

Inicjatywa  klastrowa (IK), to zorganizowane dziatania majgce na celu
intensyfikacje wzrostu oraz zwiekszenie konkurencyjnosci klastra w regionie, przy

zaangazowaniu firm funkcjonujgeych w ramach klastra, rzqdu i/lub $rodowiska
badawczego

Zrédto: Solvell i in. The Cluster Initiative Greenbook. Ivory Tower, Sweden.13

11 Okreslenie koopetycja (ang coopetition) powstato poprzez potgczenie dwdch stéw konkurencja (ang. cometition) i wspétpraca
(ang. colaboration). Jest to relacja charakterystyczna dla klastra gospodarczego.

12 Region ekonomiczny to: ,uksztattowany lub ksztattujacy sie uktad ekonomiczny, ktérego elementy powigzane sg miedzy sobg
i ze Srodowiskiem przyrodniczym relacjami wspotwystepowania i wspotzaleznosci, a z otoczeniem zewnetrznym — relacjami
wspotzaleznosci o duzym nasileniu” [Domanski, 1972, s. 7].

13 Definicja zaczerpnieta z ttumaczenia polskiego wydanego przez PARP — Sélvell, O., Lindquist, G., Ketels, Ch., Zielona ksiega
inicjatyw klastrowych. Inicjatywy klastrowe w gospodarkach rozwijajgcych sie i w fazie transformacji, PARP, Warszawa 2009, s. 9.
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Ta definicja zostata powtdrzona przez tych samych autoréw w raporcie wydanym w 2006 r.,
przedstawiajgcym wyniki badania az 1400 IK pochodzgcych z gospodarek na wysokim poziomie
rozwoju, rozwijajacych sie oraz z gospodarek bedqgcych w fazie transformacji do gospodarki rynkowej
[Ketels i in. 2006, s. 9]. Raport pod tytutem Cluster Initiatives in Developing and Transition Economies
w polskim ttumaczeniu ,Inicjatywy Klastrowe w gospodarkach rozwijajgcych sie i w fazie
transformacji” ukazat sie w jednym wydaniu ksigzkowym, razem z ,Zielong Ksiegg Inicjatyw
Klastrowych” w 2009 r. Jak wynika z definicji w IK takze uczestniczy¢é mogg przedstawiciele trzech
sfer instytucjonalnych potréjnej helisy.

Klaster i inicjatywa klastrowa w subregionie leszczyriskim

W 2006 r. utworzyta sie inicjatywa klastrowa dla klastra w sektorze poligrafii i reklamy Subregionu

Leszczynskiego, ktéra sformalizowana zostata w 2007 r. jako stowarzyszenie Klaster Poligraficzno-

Reklamowy w Lesznie™ (KPR) zrzeszajqce przedsiebiorcéw z Leszna oraz z sgsiadujgeych powiatéw

[Gtéwka, 2009]. W ramach badan przeprowadzonych w 2011 r. zostat zidentyfikowany klaster

w sektorze poligrafii i reklamy w obszarze zblizonym do Subregionu Leszczyniskiego [Gtéwka, 2011]".

Utworzona dla tego klastra organizacja klastrowa zbudowata system partnerski z instytucjami ze sfery

administracji i nauki. W szczegélnosci Instytut Poligrafii Politechniki Warszawskiej i Centralny Osrodek

Badawczo-Rozwojowy Przemystu Poligraficznego ze sfery nauki oraz Urzgd Marszatkowski

Wojewddztwa Wielkopolskiego i Miasto Leszno ze sfery administracji, pomogty w 2011 r. organizacji

klastrowej i partnerskiej juz wéwczas szkole - Zespotowi Szkét Elekironiczno-Telekomunikacyjnych

w Lesznie (ZSET) - utworzy¢ kierunek ksztatcenia technikéw organizacji reklamy (TOR) z programem

dostosowanym do potrzeb $rodowiska przedsiebiorstw sektora poligrafii i reklamy. Organizacja

klastrowa objeta patronatem nowo powstaty kierunek ksztatcenia i w ramach tego patronatu podjeta

i nadal podejmuje szereg dziatan wspierajgcych szkote w procesie edukacyjnym. Najistotniejsze z nich

to:

e Wycieczki zawodoznawcze. Uczniowie mogq pozna¢ stosowane w firmach technologie,
zobaczy¢ warunki pracy, zaobserwowaé, jak powstajq produkty znane im z przestrzeni, w ktdre;
zyja itd. Najwazniejsze jest jednak to, ze majg sposobnosé¢ poznaé swoich ewentualnych
przysztych pracodawcdw.

e KPR wraz ze szkotg organizuje dla ucznidw I klasy TOR praktyki uczniowskie
w przedsigbiorstwach.

e Organizowane sq staze dla absolwentéw TOR.

e KPR utrzymuje kontakt z absolwentami, ktérzy podjeli studia lub prace takze poza Subregionem
Leszczynskim.

e Przedsiebiorstwa KPR oferujg absolwentom miejsca pracy. Celem gtéwnym inicjatywy klastrowej
jest pozyskanie dobrze przygotowanych pracownikéw.

14 sformalizowana inicjatywa klastrowa jest nazywana organizacjg klastrowa, ktdra stawia sobie te same cele co inicjatywa
klastrowa.

15 Badania zostaty przeprowadzone oraz przedstawione w monografii powstatej w projekcie ,Wielkopolskie klastry na rzecz
innowacyjnosci — monografia” zrealizowanym w ramach projektu systemowego Urzedu Marszatkowskiego Wojewddztwa
Wielkopolskiego ,,Regionalne sieci innowacji i promocja innowacji w regionie” wspétfinansowanego ze srodkéw Unii Europejskiej,
POKL, Dziatanie 8.2. Transfer wiedzy, Poddziatanie 8.2.2. Regionalne Strategie Innowacji.
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e Organizacja klastrowa wspiera szkote w zakresie materiatéw promocyjnych i dydaktycznych -
papier, materiaty dydaktyczne np. formy drukowe, produkty poligraficzne, wzorniki materiatéw
efc., a takze plakaty, ulotki, kalendarze etc.

e KPR wspiera szkote w zakresie bazy dydaktycznej. W ramach ,voucheréw dla inicjatyw
klastrowych” realizowanych przez Urzad Marszatkowski Wojewddztwa Wielkopolskiego KPR
wraz z ZSET zrealizowat dwukrotnie (w 2012 i w 2014 roku) projekty stuzgce powstaniu w ZSET
pracowni designu.

e Przedsiebiorcy prowadzqg zajecia specjalistyczne obejmujgce modut M2J3 - przygotowanie
srodkéw reklamowych.

Aktywno$¢ wymieniona w ostatnim punkcie bedzie nieco blizej opisana w kolejnej sekeji tego artykutu.

W partnerskiej strukturze organizacji klastrowej sq tokze organizacje biznesowe - duze
przedsiebiorstwa, ktére nie sq cztonkami organizaciji klastrowej, lecz wspdtpracujq z nig w réznych
przedsiewzieciach, w szczegdlnosci w zakresie patronatu KPR nad ksztatceniem technikéw organizagji
reklamy. Przedsiebiorstwa, ktére zlokalizowane sg w regionie klastra, sg zainteresowane owocami
ksztatcenia na potrzeby rynku pracy klastra, a te spoza regionu dziatajg na zasadach komercyjnych
lub sponsorskich.

Warto podkresli¢, ze organizacja klastrowa nie zatrudnia zadnych pracownikéw ani prezeséw,

a wszystkie osoby podejmujgce dziatania na rzecz rozwoju klastra pracujg w charakterze

wolontariuszy.

Korelacja w ksztatceniv modutowym

Korelacja w ksztatceniu modutowym jest niemal oczywista, lecz uwarunkowania zewnetrzne, w jakich
znalazt sie Zespdt Szkdt Elektroniczno-Telekomunikacyjnych za sprawg patronatu  organizadii
klastrowej nad kierunkiem TOR, sprawity, ze w procesie edukacyjnym mogq uczestniczyé takze
partnerzy KPR. Dzieki wykorzystaniu mozliwosci produkeyjnych oraz wiedzy specjalistycznej
przedsiebiorcéw, produkty poligraficzne zaprojektowane i przygotowane do druku podczas zajec
w réznych modutach ksztatcenia mogty zosta¢ wydrukowane w partnerskich przedsiebiorstwach.
W ten sposdb zrealizowane zostaty cztery projekty, w ktdrych powstaty bardzo konkretne produkty.
Pierwszym projektem, jaki zostat doprowadzony do wydrukowanego w docelowym naktadzie
produktu poligraficznego, byt kalendarz szkolny na rok 2015 r. Uczniowie Il klasy TOR w roku szkolnym
2014/2015 przygotowali go w grupach na zajeciach prowadzonych przez czworo nauczycieli
w dwdch modutach przedmiotowych: M2J3 - przygotowanie $rodkéw reklamowych i M3J3 -
projektowanie i tworzenie reklam. Kazdy z nauczycieli pomagat uczniom opracowaé inny element
projektu - projekt karty kalendarza, wykonanie i obrébka materiatu zdjeciowego, wykonanie sktadéw
narzedziami grafiki komputerowej, zintegrowanie catego projektu kalendarza i przygotowanie go do

druku.
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Zrédto: opracowanie wiasne.
Rysunek 2. Projekt pierwszej strony kalendarza szkolnego na rok 2015 i na rok 2016.

W kolejnym roku 2015,/16 w nastepne;j Il klasie TOR, poza zaprojektowaniem i wydaniem kalendarza
zostaty dotgczone kolejne elementy pracy z produktem poligraficznym. Nalezato opracowad strategie
sprzedazy produkiu. Witqgczeni zostali nauczyciele prowadzqcy modut M2J1 - organizowanie
sprzedazy produktéw i ustug reklamowych.

Bardzo waznym i doskonale motywujgcym ucznidw weztem w tej ,procedurze” byto
zmaterializowanie zaprojektowanych kalendarzy. Stato sie to mozliwe dzieki partnerstwu szkoty
z organizacjq klastrowq. Juz nie tylko wykorzystane zostaty doswiadczenia przedsiebiorcéw, kitdrzy
prowadzili zajecia z mtodziezq. Wsparcie KPR polegato takze na tym, ze kalendarze zostaty wydane
drukiem. Pierwszy, na rok 2015, zostat wydrukowany w lokalnym przedsigbiorstwie poligraficznym,
a druk kalendarza na rok 2016 zostat zasponsorowany przez globalnego producenta cyfrowych
maszyn drukujacych, kidrego KPR pozyskat do partnerstwa w tym nowatorskim projekcie
edukacyjnym, co zostato potwierdzone znakiem firmowym sponsora druku na oktadce kalendarza.
Przed wigczeniem partneréw organizacji klastrowej do takiej wspdtpracy wykonywane byty
z uczniami proste projekty (w kazdym module inny), byty oceniane a potem uczniowie mogli je co
najwyzej zarchiwizowac do swojego portfolio. Metoda przeprowadzenia jednego wiekszego projektu
przez kilka modutéw pozwolita uczniom zintegrowaé nabyte w réznych modutach ksztatcenia
umiejetnosci w jednym produkcie, poza wpisaniem do swojego portfolio zapisu elektronicznego
wykonanego projektu, mogli otrzymaé go takze w postaci wydrukowanego produktu poligraficznego.

Dzieki posiadaniu projektu w formie materialnej, doszedt jeszcze element wprowadzenia
produktu na rynek. W pierwszej edycji kalendarza wydrukowanego tuz przed zakonczeniem 2014
roku, zostat on sprzedany w osiemdziesieciu procentach - pozostate dwadziescia procent

wykorzystano jako materiat promocyjny szkoty. Do dystrybucji drugiej edycji kalendarza uczniowie
51| Strona



podeszli profesjonalnie. Opracowana zostata strategia sprzedazy i nakrecono film promocyjny. Efekt
byt zaskakujgcy - kalendarze ,zeszty” btyskawicznie w catosci jeszcze przed Swietem Bozego
Narodzenia. Byty promowane m.in. jako prezent pod choinke - konieczny byt dodruk. Nalezy wiec
zauwazyé, ze poza praktyczng umiejetnosciq zaprojektowania produktu poligraficznego, uczniowie
skutecznie wprowadzili produkt na rynek odnoszqc sukces komercyjny.

Zrédfo: opracowanie whasne.
Rysunek 3. Pani Jadwiga na zajecia w Il klasie TOR.

Wiersze Pani Jadwigi

Niekomercyjny charakter miaty projekty opracowane w semestrach letnich. Przypadek zrzadzit, ze
autor tego artykutu poznat poetke, ktéra nosita sie z zamiarem wydania swoich wierszy. Pani Jadwiga
jest emerytowang nauczycielkg, wiec pomyst wykorzystania jej twdrczosci joko materiatu
dydaktycznego bardzo jej sie spodobat, a méwiqgc doktadniej przyjeta go z entuzjozmem. Znowu
mogta spotykac sie z mtodziezq, chociaz juz w innym charakterze i w innej szkole. Trudno powiedzied,
kto kogo zarazit entuzjazmem - czy Pani Jadwiga mtodziez, czy odwrotnie. Nie skoriczyto sie jednak
ani na jednej wizycie podczas zaje¢ w Il klasie TOR, ani nawet na jednym tomiku poezji. Oto jak
wiersze Pani Jadwigi zostaty wykorzystane do nauki ilustrowania materiatu tekstowego, sktadu tekstu,
projektowania broszury i przygotowania jej do druku.

Nauczyciele w modutach M2J3 i M3J3 zaproponowali uczniom prace projektowe na
prawdziwym materiale Zrédtowym. Juz samo to sprawito, ze uczniowie bardzo powaznie
potraktowali temat, chociaz wiersze Pani Jadwigi nie tylko wzruszajg - niektére z nich sq bardzo
zabawne. Kart w kalendarzach byto 12, co sktaniato do zajeé w matych grupach, za to wierszy byto
znacznie wiecej niz ucznidw w klasie. Kazdy uczen moégt wybraé wiersz, do ktérego chciat wykonaé
ilustracje. Potem kazdy wiersz nalezato ztozy¢, a w dodatku, poniewaz wszystkie wiersze ostatecznie
wypetnity jeden tomik, kazdy z nich musiat by¢ ztozony tym samym krojem pisma, tq samq wielkoscig,
z tq samq interliniq i w tym samym polu kolumny. Oktadka to najtrudniejsza cze$é projektu. To zadanie
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otrzymat w obydwu tomach najzdolniejszy grafik w klasie, a wiasciwie to najodwazniejszy grafik, bo
to w koncu jego projekt ma zacheci¢ czytelnika do otwarcia pierwszej karty dzieta.

No wtasnie - nie skoficzyto sie na jednym tomiku. Pani Jadwidze praca z mtodziezqg tak bardzo
sie spodobata, ze na kolejny semestr letni przygotowata kolejny zestaw wierszy - mysle, ze racze;
,Z szuflady” niz napisane na potrzeby projektu, jednak dam gtowe, ze jak jg poprosze o wiersze na
tom trzeci, fo jeszcze co$ znajdzie a moze nawet wtasnie je tworzy. Szkolne wydawnictwo nadato
numery ISBN, a wyzej wspomniany producent cyfrowych maszyn poligraficznych znowu
zasponsorowat druk tomikéw.

Jadwiga Me,ndYka !

ZYCIE Z USMIECHEM UPLYWAJACY

wybor przypadkowy wybdr nieprzypadkowy

Jadwiga Mendyka

Zrédto: opracowanie whasne.
Rysunek 4. Projekty oktadki tomikéw opracowanych w semestrach letnich w 2015 i 2016 roku.

Tym razem uczniowie nie zostali obcigzeni dystrybucjg produkiu lecz jego promocjg.
Na zajeciach bibliotecznych przygotowane zostaty spotkania z autorkq, na ktérych nie tylko ona
recytowata wiersze z wydanych i promowanych tomikach. Robili to takze uczniowie, a nawet na
spotkaniu promujgcym drugi tom, uczennice ze szkolnego zespotu muzycznego zaspiewaty dwa
wiersze do muzyki opracowanej przez nauczyciela - opiekuna zespotu muzycznego. Byta to okazja
dla uczniéw do zaprezentowania kolejnych talentéw. Jedna z recytujgcych uczennic jest laureatkg
ogdlnopolskich konkurséw recytatorskich, a inna wykorzystata spotkanie do zaprezentowania
wtasnych wierszy. Na spotkaniach byty obecne lokalne media, wiec uczniowie zapytani o swoje
wrazenia z przebiegu prac projektowych, mieli mozliwos¢ opowiedziec¢ o swoich doswiadczeniach.
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Podsumowanie

Zbyt krétko wykonuje prace nauczyciela, aby swoje pomysty rekomendowaé czytelnikom, kidrzy
z pewnoscig majqg znacznie wieksze do$wiadczenie dydaktyczne i wiedze specjalistyczng. Poza tym,
ten sposdb prowadzenia jednego wspdlnego projekiu poprzez rézne moduty i przez kilku nauczycieli
nie jest tylko moim pomystem lecz wszystkich uczestniczacych w tych zajeciach nauczycieli. Troche
takze przyczynit sie przypadek - przypadkowe spotkanie z interesujgcym cztowiekiem. Dziele sig
z Panstwem przyktadem tej korelacji modutowej z innego powodu. Chciatbym zarekomendowad
budowanie relacji partnerskich w trzech sferach instytucjonalnych potréjnej helisy, gdyz jestem
przekonany, ze to wiadnie zewnetrzne uwarunkowania Zespotu Szkét  Elekironiczno-
Telekomunikacyjnych w Lesznie stworzyty mozliwosci realizacji tych projektow.

Nie bez powodu rozpoczagtem wiec ten artykut takim - jakby powiedzieliby nasi uczniowie -
sucharem, czyli bardzo teoretycznym wstepem w jezyku ekonomii, w kiérym przedstawitem trzy,
bardzo istotne w opisie wspdtczesnych relacji gospodarczych, pojecia - potrding helise, klaster
i inicjatywe klastrowq. Szkoty sq uczestnikiem tego systemu. tatwiej jest odnalez¢ sie w nim szkole
technicznej, ale w sferze, ktérq nazwatem intelektualnym zapleczem gospodarki, jest miejsce dla
wszystkich placéwek edukacyjnych. Nie nalezy jednak w opisanych i rekomendowanych tu
partnerstwach doszukiwac sie filantropii - zupetnie nie chodzi o bezinteresowne wsparcie biednej
szkoty przez bogate przedsiebiorstwa. W relacjach, kiére wykorzystatem w tych projektach, wszyscy
partnerzy osiagneli korzysci. Wyrazniej te korzysci widzq przedsiebiorstwa lokalne i w dodatku
z sektora, na rzecz ktérego szkota ksztatci specjalistéw, bo to one najbardziej zainteresowane sg
jakoscig tych specjalistw. W' stosunku do partnera spoza regionu klastra uzytem kilkakrotnie
okredlenia sponsorowanie. To jednak takze sq korzysci, o ktérych my przedsiebiorcy nie wstydzimy sie
méwié. To promocja marki producenta cyfrowych maszyn drukujgcych w dodatku w interesujgcym
segmencie rynku - w sektorze poligrafii i reklamy, w dodatku w $rodowisku szkoty, ktéra przygotowuje
kadre dla tego sektora. Tak witasnie majg dziataé te partnerstwa. To wtasnie takie partnerstwa
rekomenduje - przynoszqgce korzysci obydwu stronom relacji. W teorii zarzgdzania czesto uzywa sie
okreslenia synergia na pokazanie wartosci dodanej wynikajacej z potgczenia dziatan kilku
podmiotéw. Ich efekt jest zwykle wiekszy od sumy efektéw kazdego z tych dziatarn wykonywanych
osobno. Méwi sie takze o grze typu win-win, w kiérej kazdy z graczy wygrywa. Jestem przekonany,
ze najwiekszym wygranym w tej grze jest mtodziez, ale taz wszyscy uczestnicy tych projektéw -
uczniowie, nauczyciele i partnerzy szkoty mieli przy tych projektach doskonatq zabawe, chociaz nie
o to w projektach chodzito. Nam takze udzielit sie entuzjazm ... juz nie wiem czyj - mtodziezy czy Pani
Jadwigi.
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Szanowni Panstwo, zapraszamy do
wspotredagowania  tego  dziotu  naszego
czasopisma.

Na pewno jest wérdéd nas wielu ludzi pidra, moze
czasami ,piszqcych do szuflady”, zamieszczenie
tekstéw w  Witrynie Literackiej datyby im
mozliwos¢ zaistnienia i uwierzenia w siebie.

Dar stowa jest szczegdlnym darem, w zwiqgzku
z czym nalezy go bardzo pielegnowad,
szanowad, ale takze sie nim dzieli¢.

Zapraszamy do  Witryny Literackiej. Wybrane teksty prosimy o przestanie na adres:
gubanska®cdn.leszno.pl. Na stronie internetowej CDN w Lesznie - http://cdn.leszno.pl/poiw -
poswieconej czasopismu ,Problemy Oswiaty i Wychowania - znojdg Panstwo Formularz
zgtoszeniowy dla autoréw. Prosimy o jego wypetnienie i przestanie.

Serweiore f&l?”é/ wselowal” 79/&:)%4&7&,&'6/%6{3' aa%}/z"awlam, ze ludzee d(Zﬁ(.é/'ﬂc,‘Z; r2cr %zeczj/&ycbz"ad'c’
weyy&; ra  slowa. o?,}/g wrecx  sloware, .?/Wc&g seg reere! O%,&})’ mg,éa?/m?a walal” ¢
za/wywaz"eaz"awaf?
- o %aa’zam e z Z}//?? ze slowa &g/wcé%yé ra ras ax lake weelfe &7@2}/}% — AN co gurd
ag/%awf?
- Jt&zc/y; a,écmvy%ﬂ[@/ - o/éw‘w‘aé}/ ze 2losce mgzcxyarna 7y,é¢2j/,é/fzcgf
- S o PN Razyna acebee 0s0bg osweecorng, }cm“a, wastrzene, /ﬁawzk[e/fz e ace WJZ}/Q’,Z[C,’/ - A
co guru ac%/’ga¢2{
- ?faazg aa 7;/&262/}/6,’ st SPornioslo mre. Qy@gﬂzwg/@, JrOs7E O 7%éacze/7¢é. o s é}f&
camierzone. rzeprasiam. — %z'cz ra w foricu seg aa/ga,éazzy W owezas  gura /@W:éa’zzézf
- (Zﬂj/afafczj/é}/ dwa slowe, aéj/ 7?7702&6" w parn burze ¢ felba slow, éj/ rana ad/ga,éac&t'
Prawda?

Anthony de Mello

Ciekawa historia, $wietnie ilustrujgca znaczenie stowa (wybaczmy autorowi wulgaryzm, ktéry zostat
tu zastosowany, zresztq catkowicie $wiadomie. A ja przepraszam za jego zacytowanie).
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Dzisiaj publikujemy wybrane wiersze pani Joanny Mendyki.'®

W oparciu o: htp://bibliotekazset.blogspot.com/2016 03 O1 archive.html

Przedruk ze strony internetowej Zespotu Szkét Elekironiczno-Telekomunikacyjnych w Lesznie. 17 marca
wszystkie klasy kierunku TOR uczestniczyty w wyjatkowym spotkaniu poetycko - muzycznym z poetkg
Jadwigg Mendykq. Pieknie czytana poezja, nastrojowa muzyka i specjalnie na te okazje
przygotowana sceneria sprawity, ze takiego skupienia w murach naszej szkoty dawno nie byto.
Zwyczajna na co dzien sala lekeyjna byta jok zaczarowana wspaniatym nastrojem, ciszq i refleksjq.

v

-

AN

-

NCE |

N B2

Zdjecie pochodzi ze strony internetowej ZSET w Lesznie

Okazjg do zorganizowania tego wyjgtkowego wydarzenia byto wydanie przez szkote drugiego
tomiku poezji Jadwigi Mendyki pt. ,Uptywajacy czas. Wybér nieprzypadkowy”. Uczniowie klasy
Il TOR sq twdrcami oprawy plastycznej tomiku. Zaprojektowali oktadke oraz ilustracje zamieszczone
w ksigzce. Opracowali grafike i przygotowali tomik do druku. Pomystodawcq wspdtpracy ucznidw
z poetkg byt prezes Klastra Poligraficzno-Reklomowego w Lesznie - pan Cezary Gtéwka -
jednoczesnie nauczyciel przedmiotéw zawodowych poligraficznych w naszej szkole. Opiekg
merytoryczng objeta ucznidéw réwniez pani Barbara Napieralska - nauczycielka, ktéra pracuje
z uczniami nad projektowaniem i tworzeniem reklam. Druk zasponsorowata firma Konica Minolta.

16 0 tomiku, poetce i wspétpracy w wydaniu tomiku pisze pan Cezary Gtéwka w artykule ,, Wspétpraca w procesie ksztatcenia.
Opis przypadku wspdtpracy w Srodowisku klastrowym” zamieszczonym w tym numerze czasopisma.
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dr Bozena Roszak

nauczyciel konsultant
CDN Leszno

Elzbieta Nerwinska
Centrum Edukacji Pozytywne;

Warszawa
Raport udostepniony dzieki uprzejmosci pani Elzbiety Nerwinskie;
Partnership for Children
Raport z Miedzynarodowych Warsztatéw Oxford 2016
Wstep

Czwarte Miedzynarodowe Warsztaty dla krajowych koordynatoréw programu Przyjaciele
Zippiego, kitére odbyty sie w dniach 21-24 marca 2016r. w Oxfordzie, byty wspaniatym
wydarzeniem. Swietnie byto spotkac tak wielu partneréw zebranych razem, dzielgcych sie pomystami,
nawiqzujgcych kontakty i prezentujgcych swoje ostatnie dokonania. Jeden z delegatéw powiedziat:

,Rozmowa z kazdym delegatem przyniosta wiele korzysci i jestem pewien, ze podobnie jak ja,
inni delegaci byli pod wrazeniem, pobudzeni i zainspirowani. Ja osobiscie nauvczyftem sie bardzo duzo
i ciesze sie, Zze bede mdgt z tego skorzystac w mojej dalszej pracy.”

Partnership for Children prowadzi dwa bardzo udane programy promocji zdrowia
psychicznego dla dzieci. Nasze obecne programy Przyjaciele Zjppiego i Apple’s Friends sq
realizowane w przedszkolach i szkotach w 30 krajach i pomogty juz ponad 1 250 000 dzieci. Wkrédtce
wprowadzony zostanie nasz program dla dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych i mamy
nadzieje, ze uda sie nam wprowadzi¢ wiecej programéw, o ktdrych ustyszelismy w trakcie tych
Miedzynarodowych Warsztatéw.

W Keble College Uniwersytetu Oxford zebrato sie wiele oséb, ktérym zawdzieczamy ten
sukces, zeby podzieli¢ sie swoim do$wiadczeniem i przedyskutowad co jeszcze mozna zrobi¢ w celu
promocji zdrowia psychicznego dzieci. Na Czwarte Miedzynarodowe Warsztaty przybyto 58
delegatéw z 21 krajéw i bardzo nas ucieszyto, ze po raz pierwszy przyjechato tez wielu naszych
partneréw z Wielkiej Brytanii. Opinie delegatéw potwierdzity, ze Warsztaty byty potrzebne,
uzyteczne i pobudzajqce. Srednia ocena na naszych formularzach ewaluacyjnych wynosita 4,7 na 5.
Ten raport jest krétkim podsumowaniem dyskusji, jakie sie odbywaty w trakcie Warsztatéw. Nie jest
raportem wyczerpujgcym, czy tez chronologicznym. Wszystkie prezentacje w PowerPoint i pokazane
w ciggu tych czterech dni filmy video mozna znalez¢ na:

Dodamy do tego adresu PDF z broszury Partners around the World'i fotografie.
61 |Strona
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To wydarzenie nie bytoby mozliwe bez hojnego wsparcia czterech sponsoréw: The Providence
Foundation z Hong Kongu i trzech prywatnych oséb. Jestesmy im bardzo wdzieczni za ich uprzejmosc
i wsparcie i jeszcze raz dziekujemy.

Program

Program tegorocznych warsztatéw obejmowat wiele réznych aspekiéw naszej pracy -
poczynajqc od programu Przyjaciele Zjppiego - 20 lat wezesniej do ostatnich osiggnieé w technologii
cyfrowej. Dr. Dora Gudmundsdotttir, Dyrektor Departamentu Uwarunkowania Zdrowia i Dobrostanu
(Wellbeing)  w Ministerstwie Zdrowia Islandii wygtosita wyktad wprowadzajgcy na temat:
,Pomagajqc Dzieciom Rozkwitaé”. Dora jest ekspertem rzgdowym w zakresie zdrowia psychicznego
oraz ekspertem Narodowego Centrum dla Programu Zdrowia UE. W swoim wystgpieniu
zaprezentowata ona wyniki swoich badan na temat wptywu sytuacji gospodarczej na poczucie
szczesdcia i dobre samopoczucie dzieci. Byto to fascynujace, gdy dowiedzielismy sie z jej badan, ze
szczescie dorostych wzrosto po kryzysie ekonomicznym w Islandii, gdy rodzice mogli spedza¢ wiecej
czasu ze swoimi dzie¢mi. Powiedziata tez:

,Jesli bedziemy czeka¢ az naprawimy wszystkie zaburzenia zdrowia psychicznego, nigdy nie
przejdziemy do promocji zdrowia.”
Tematem pierwszego dnia byta Przeszto$¢, Terazniejszosé i Przysztosé. Profesor Mette Ystgaard swoje
wystgpienie zaczeta od prezentacji , Przyjaciele Zjppiego 20 lat wezesniej”’ na temat powstawania
i tworzenia programu z grupg doradcéw akademickich, procesu jego rozwoju od pierwszych celéw
edukacyjnych do skutecznego i popularnego programu, ktéry prowadzony jest dzisiaj.
Od zespotu Partnership for Children dowiedzielismy sie, jokie zostaty wprowadzone zmiany
i uaktualnienia w materiatach do programu Przyjaciele Zippiego oraz o programie Apple’s Friends.
Dowiedzielismy sie tez o nowych, rozlegtych badaniach ewaluacyjnych programu Przyjaciele
Zippiego Randomised Control Trial (RCT) w Wielkiej Brytanii z prezentacjg metod badawczych
przedstawionq przez naszych kolegéw z Queen’s University Belfast.
Dr. Biza Stenfert-Kroese oméwita trudnosci i sukcesy ewaluacji przeprowadzonej na matej prébie
przez Birmingham University na temat Dodatku dla Specjalnych Potrzeb i zasobdw dla starszych dzieci,
uczgcych sie w szkotach specjalnych. Patnership for Children zapowiedziata, ze te zasoby, po
wprowadzeniu sugestii z Birmingham University zostang opublikowane i udostepnione partnerom
z innych krajéw latem tego roku.
Pozniej tego dnia  rozmawialismy
o naszych oczekiwaniach zwigzanych

z wykorzystaniem w klasie, w domu

i przez nauczycieli - nowoczesnych »/
technologii, urzadzen i aplikagj
informatycznych w celu wzmocnienia BREAEEREARAGE «
oddziatywania naszych programéw. 9 208 8 2 1 9

SBO000000aE S

D R 5

Prowadzilismy interesujgce rozmowy na
temat réznic w zakresie ilosci sprzetu,
technologii i ich  wykorzystywania
w domach i szkotach na $wiecie, u

naszych partneréw z réznych krajéw.
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Pod koniec tego dnia wystuchalismy wystgpienia na temat nowego, regionalnego modelu
koordynowania rozszerzajgcym sie partnerstwem. Coral De La Zerda, nasz koordynator w Ameryce
tacinskiej, zaprezentowata bardzo udane regionalne warsztaty, kiére poprowadzita pod koniec 2015
roku w Argentynie. Przy uzyciu technologii potqczylismy sie z naszym koordynatorem na Srodkowym
Wschodzie i w Pétnocnej Afryce, Amani Attili, ktéra wprowadza program w krajach Arabskich,
zaczynajgc od Jordanu i Kuwejtu. Niestety Amani nie dostata wizy na czas i nie mogta do nas
dotgczy¢. Mamy nadzieje, ze w nastepnych latach wytoni sie wiecej koordynatoréw regionalnych,
zeby budowac i wzmacnia¢ nasz model partnerstwa.

W trakcie warsztatéw zorganizowana zostata wystawa, na ktdrej kazdy kraj prezentowat swoj
program i dorobek, a w przerwach na kawe, partnerzy mieli mozliwo$¢ dzielenia sie
doswiadczeniami, wymiany informacji i zadawania pytan delegatom krajéw catego $wiata.

Tematem drugiego dnia byto Angazowanie Catej Szkoty. Dzien rozpoczat sie prezentacjg Dr
Aleishi Clarke na temat znaczenia podejsécia Angazujgcego Catqg Szkote, w ktérej przedstawiono
wyniki jej badan odnosnie tego co dziata i co nie dziata. Dowiedzielismy sie, jak istotne jest
zaangazowanie dyrektora szkoty i o tym, ze gdy zintegrujemy promocje zdrowia emocjonalnego z
codzienng praktykg w szkotach, z udziatem rodzin i szerszej spotecznosci, uzyskamy bardziej istotne
efekty.

Najnowszym programem, ktéry zostat udostepniony wszystkim partnerom jest Apple’s Friendss.

Wystuchalismy wystgpien czterech partneréw, kitérzy realizujg program w swoich krajach: Holandia,
gdzie przeprowadzono ewaluacje Trimbos Institute; Brazylia, w ktdrej juz 33 579 dzieci wzieto udziat
w programie; Litwa, z 14 389 dzieci i 674 nauczycielami zaangazowanymi w program; Chiny, z 8
miastami i prawie 8 000 dzieci uczestniczgcymi w programie. Zobaczylismy tez zachwycajqce video
chinskich dzieci $piewajqcych piosenke Apple’s Friends.
Profesor Brian Mishara z Kanady przedstawit nowy program, opracowany dla dzieci w wieku 9-11 lat,
Passport: Skills for Life (Paszport - umiejetnosci dla zycia). Program jest oparty na takich samych
zasadach i celach jok Przyjaciele Zippiego i Apple’s Friends, wykorzystuje jednak zupetnie inne
narzedzia. Sktada sie on z 17 sesji, z czarno-biatymi historyjkami obrazkowymi (komiksami) o smoku
i jego przygodach z dwojgiem dzieci.

Po potudniu skoncentrowano sie na temacie: Zjppi w Domu, czyli angazowania rodzicéw

i rodzin. Prezentacje dotyczyty tego:

e jak partnerzy z Brazylii zrealizowali ten temat ze zdumiewajqcq liczbqg 7 780 rodzicéw;

e jak udziat w sesjach zmienit nastawienie rodzicéw na Mauritiusie, gdzie;

e jokw Newcastle, (Wielka Brytania) udato sie dotrze¢ do trudno - osiagalnych rodzicéw,
P&zniej odbyty sie twércze zajecia rodzicdw w matych grupach.
Caroline Egar, nasz Dyrektor Programowy, podsumowata wyniki badan przeprowadzonych przez
Partnership for Children w zesztym roku, w ktérych partnerzy powiedzieli nam o przeszkodach
i osiggnieciach w angazowaniu catych spotecznosci szkolnych i szerszym wspieraniu promocji zdrowia
psychicznego.

Pozegnalismy naszego poprzedniego Dyrektora Chrisa Bale, kiéry w lutym przeszedt na
emeryture i Caroline Lifford, ktéra odchodzi po pieciv i pdt roku na stanowisku Kierownika
Programowego. Poptyneto troche tez, zadpiewano wspaniate piosenki i rozdano prezenty. Dzien
zakonczyt zywy wieczér w o starodawnej stodole na wsi w Oxfordshire, gdzie dekorowalismy
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chusteczki, stuchalismy o tradycjach lokalnej ludnosci i entuzjastycznie tanczylismy razem
z tradycyjnymi Morris Dancers.

Podczas warsztatéw kazdy partner zaprezentowat krétkg Historie Sukcesu ze swojego kraju lub
regionu. Historie dotyczyty m.in. takich sytuacji jak:

e Dwdch norweskich chtopcdw, ktdrzy stali zaczerwienieni na boisku, z zaci$nietymi piesciami;
gdy ich zapytano co robiq, powiedzieli, ze ,,prébujq znalezé dobre rozwigzanie”!

e na Wydziale onkologii w Chile, gdzie uzywano programu Przyjaciele Zippiego dla bardzo
chorych dzieci, dajgc im zaufanie i mozliwo$¢ rozmowy o swoich uczuciach.

ez nauczycielkg z Rosji, ktéra zastosowata zasady poszukiwania rozwigzania i radzenia sobie
ze stresem, gdy jej mqz wypuscit kota podczas przeprowadzki i kot zaginagt. Kot wrécit!

e z dzieckiem w Kuwejcie, kidre dzieki programowi, byto w stanie po raz pierwszy méwié

o $mierci swojego ojca.

Tematem ostatniej potowy dnia byta Inspiracja! Rozpoczelismy od programu SPARK, programu
skierowanego do dzieci w wieku 10-12 lat, ktéry wykorzystuje koncepcje terapii behawioralno-
poznawczej (CBT), zeby pomdc dzieciom zrozumied, ze to, jak odbierajg dang sytuacje - moze pomdéc
w budowaniu odpornosci. Program byt poddawany stosunkowo matym testom w kilku krajach na
$wiecie tqcznie z Japoniq i mamy nadzieje, ze przy wspédtpracy z jego twérczyniq Dr llong Boniwall
bedzie mozna zwiekszyd jego wprowadzenie.

Zakonczeniem warsztatéw byta bardzo wzruszajgca i osobista sesja poprowadzona przez
Dicka Moore, bytego dyrektora szkoty i trenera rugby, pokazujgca znaczenie naszej pracy.

Powiedziat nam o swoim synu, ktdry tragicznie odebrat sobie zycie w wieku 20 lat, nie bedgc w stanie
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poradzi¢ sobie z trudno$ciami zyciowymi. Na Sali zalegta cisza, gdy Dick tlumaczyt, ze moze gdyby
jego syn wziat udziat w jednym z naszych programéw, zeby polepszy¢ swoje umiejetnosci radzenia
sobie, wszystko skorczytoby sie inacze;j.
Dick zakonczyt mysla:

,Zycie to nie czekanie na koniec sztormdéw, zycie to uczenie sie tariczenia w deszczu.”

wwtaéautwa@% '
émé& storm e pass,

8 abput &wbwg tp
e R

Wedtug ocen delegatéw trzy dni w Keble College byty dobrze spedzone. Jeden z nich napisat:
,Warsztaty byty doskonate: kontakt z innymi partnerami, stuchanie o nowych osiggnieciach i ostatnich
badaniach.”

Dziekujemy wszystkim osobom, ktére wziety udziat w Czwartych Miedzynarodowych Warsztatach.
Do zobaczenia nastepnym razem!

Zespdt Partnership for Children

(Materiaty przekazany przez dr Bozene Roszak w imieniu Zespotu Nauczycieli Treneréw Programu
“Promocja Zdrowia Psychicznego’’)
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Ewa Staniszewska
Ewa Sliwirska
Fot. Ewa Staniszewska

Nauczyciele bibliotekarze CDN-PBP w Lesznie

Relacja z wyjazdu bibliotekarzy do bibliotek Opola i Wroctawia

W dniach 5 - 6 maja 2016 roku pracownicy Publicznej
Biblioteki Pedagogicznej wrzieli udziat w  wyjezdzie

dydaktyczno-szkoleniowym do Opola i Wroctawia.

# \Wycieczka zostata zorganizowana w ramach Tygodnia

Bibliotek przez Koto Stowarzyszenia Bibliotekarzy Polskich

. w lesznie. W pierwszym dniu odwiedzilismy Miejskq

Biblioteke Publiczng im. Jana Pawta I w Opolu. O je;
dziatalnodci, nowej siedzibie i wyposazeniu opowiedziata
nam pani dyrektor. Biblioteka z zewnatrz wyglada, jakby
sktadata sie z dwdch czesci: nowego, przeszklonego

- budynku oraz starszej kamienicy. Ciekawostkg jest jednak

fakt, iz ta awangardowa bryta budynku zostata dobudowana do starszego gmachu, z ktérego
praktycznie pozostata tylko przednia fasada. Jest w petni skomputeryzowana. Zobaczylismy tam:
Pokdj bajek, Mediateke, Czytelnie czasopism, Wypozyczalnie dla dorostych i Galerie, w kidrej
prezentujq swoje prace plastycy amatorzy. Drugi dzien, to pobyt we Wroctawiu. Tam goscilismy
w Mediatece, Bibliotece Uniwersyteckiej i Miejskiej Bibliotece Publicznej, filii nr 29. Mediateka istnieje

od 2004 roku. Byta pierwszg w tych
czasach multimedialng bibliotekg dla
mfodych  czytelnikéw. W  zbiorach
multimedialnych znajdujq sie: filmy DVD i
BLU-RAY, ptyty muzyczne, audiobooki i
elektroniczne  programy
Mediateka posiada réwniez  bogaty

edukacyjne.

ksiegozbidr, jok réwniez cieszqce sie
coraz wiekszym zainteresowaniem liczne
gry planszowe. Nowa siedziba Biblioteki
Uniwersyteckiej we Wroctawiu miesci sie
przy ul. $w. Jadwigi. Jest to ogromny,

|k REEA
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szary budynek. Niestety, w wiekszosci pusty. Na razie jest czynna tylko Czytelnia czasopism, ktdrg
mielismy okazje zobaczyé .Docelowo przewidziane jest przeniesienie catego ksiegozbioru
uniwersyteckiego do tego wtasnie kompleksu. Jak na razie prace opdzniajq sie gtéwnie z powoddw
finansowych. Miejska Biblioteka Publiczna przy ul. Reja we Wroctawiu to przyktad nowej, pieknie
zaaranzowanej biblioteki przeznaczonej zaréwno dla dzieci, mtodziezy pobliskiej szkoty, jak
i dorostych. Biblioteka ta szczyci sie (oprécz ksiegozbioru na biezgco wzbogacanego o poszukiwane
nowosci) réwniez licznymi imprezami kulturalno-oswiatowymi dla wszystkich grup wiekowych
czytelnikéw. Po wizycie w bibliotekach spotkalismy sie z przewodnikiem, ktéry oprowadzit nas po
Ostrowie Tumskim. Zwiedzalismy tam Archikatedre $w. Jana Chrzciciela. Z Ostrowa przeszlismy
uliczkami Wroctawia do Rynku podziwiajgc zabytkowe koscioty i pieknie odnowione kamienice.
Podczas spaceru spotykalismy wroctawskie krasnoludki.
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Biblioteka Gminna w Strachocinie

Pieknie, funkcjonalnie i gustownie urzadzona biblioteka zacheca do odwiedzin. Nawet najmfodsi
czytelnicy majg tam swdj kacik. Kolorowe regaty w ksztatcie chatek wypetnione sq kolorowymi
bajkami, a wygodne pufy i zerkajgce z regatéw maskotki sprawiajq, ze dzieci mogg poczué nastrdj
bajkowej krainy. Mtodziez i dorosli czytelnicy majg do dyspozycji trzy stanowiska komputerowe oraz
regaty z literaturq i prasq.

-~
™
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I
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Miejska Biblioteka Publiczna w Lesznie

Leszczynski magistrat dysponuje koncepcja przebudowy i rozbudowy budynku po szkole na
pl. Metziga na nowgq siedzibe miejskiej biblioteki publicznej. Inwestycja jest pomyslana nie tylko jako
stworzenie galerii kultury w miescie, ale tez jako element rewitalizacji jednego z trzech gtéwnych
placéw Leszna. Warunkiem tak szerokiego zakresu prac jest jednak otrzymanie dotacji z budzetu Unii

Europejskiej.
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Biblioteka Pedagogiczna w Siedlcach, Filia w tosicach

10 czerwca w tosicach odbyto sie oficjalne otwarcie nowej siedziby filii siedleckiej Biblioteki
Pedagogicznej im. Heleny Radlinskiej. Po latach funkcjonowania na ulicy Czarkowskiego w Osrodku
Szkolno - Wychowawczym, placéwka znalazta miejsce centrum miasta, w Zespole Szkét Nr 2.

Miejska Biblioteka Publiczna w Piotrkowie

Rusza budowa biblioteki, ktérg prezydent obiecat przed wyborami w 2006 roku. Przez trzy lata miasto
wyda na inwestycje z budzetu ponad 26 milionéw ztotych. Juz w lipcu majqg ruszy¢ pierwsze prace,
na razie zwigzane z terenem wokdt nowej ksigznicy, a same roboty budowlane zwigzane
z wzniesieniem nowych muréw, najwczesniej podznqg jesienig, a na pewno w 2017. Jednoczesnie
miasto ,przerabia” stary projekt, ktéry kosztowat milion ztotych. Nowa biblioteka pochtonie
dodatkowe ponad 26 min zt, kidre miasto wytozy z wiasnego budzetu do 2018, czyli do czasu
kolejnych wyboréw samorzgdowych.

Gminna Biblioteka Publiczna w Wagsewie

Wasewo do niedawna byto jedyng gming w powiecie, gdzie nie byto biblioteki. To juz przesztosé.
Biblioteka miesci sie w niewielkim pomieszczeniu na parterze budynku Urzedu Gminy. Ma osobne
wejécie, ale drugie drzwi do niej prowadzq takze z urzedu.
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Leszek Jan Zalesny
Wicedyrektor
Centrum Doskonalenia Nauczycieli
w Lesznie

KALENDARIUM ZMIAN W PRAWIE - NIE TYLKO OSWIATOWYM
opublikowanych pomiedzy 1 marca 2016 r. a 31 sierpnia 2016 .

Od 2012 r. ustawy i rozporzgdzenia publikowane sq wytgcznie w formie elektronicznej - na stronie
Rzadowego  Centrum  legislacji.  Dzienniki ~ Ustaw  dostepne sq  pod  adresem
hitp://dziennikustaw.gov.pl, a Monitory Polskie na stronie http://monitorpolski.gov.pl/.

Nowe przepisy - 23:
1. 4 marca 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 278 ustawe budzetowq na rok 2016 z dnia 25 lutego
2016 r. - weszta w zycie z dniem ogtoszenia, z mocq od dnia 1 stycznia 2016 r.
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- art. 9 ust. 2 okresla, ze zgodnie z art. 30 ust. 3 ustawy Karta Nauczyciela ustala sie kwote

bazowq dla nauczycieli - w wysokosci 2717,59 zt,
2. 14 marca 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 339 rozporzgdzenie MEN z dnia 2 marca 2016 r.
w sprawie udzielania dotacji celowej na wyposazenie szkdt w podreczniki, materiaty edukacyjne
i materiaty cwiczeniowe - weszto w zycie z dniem 15 marca 2016 1.,
3.18 marca 2016 r. opublikowano w M. P. - poz. 255 obwieszczenie MEN z dnia 25 stycznia 2016 1.
w sprawie wykazu jednostek organizacyjnych podlegtych Ministrowi Edukacii Narodowey lub przez
niego nadzorowanych.
4. 5 kwietnia 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 452 rozporzgdzenie MEN z dnia 30 marca 2016
r. W sprawie wypoczynku dzieci i mfodziezy - weszto w zycie z dniem 6 kwietnia 2016 .,
5. 8 kwietnia 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 469 rozporzgdzenie MKiDN z dnia 1 kwietnia
2016 r. w sprawie udzielania szkotom artystycznym realizujgcym ksztafcenie ogdine w zakresie szkoty
podstawowej lub gimnazjum, prowadzonym przez osoby prawne inne niz jednostki samorzgdu
ferytorialnego lub osoby fizyczne, dotacji celowej na wyposazenie szkét w podreczniki, materiaty
edukacyjne i materiaty cwiczeniowe - weszto w zycie z dniem 9 kwietnia 2016 .,
6. 13 kwietnia 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 498 rozporzgdzenie MEN z dnia 12 kwietnia
2016 1. w sprawie wymogow technicznych, jakie musi spefniac aplikacja do przesytania informacji do
Zintegrowanego Rejestru Kwalifikacji - weszto w zycie z dniem 15 kwietnia 2016 1.,
7.15 kwietnia 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 520 rozporzgdzenie MEN z dnia 13 kwietnia
2016 1. w sprawie charakterystyk drugiego stopnia Polskiej Ramy Kwalifikacji typowych dla kwalifikacji
o charakterze ogdinym - poziomy 1-4 - weszto w zycie z dniem 16 kwietnia 2016 r.,
8. 18 kwietnia 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 537 rozporzgdzenie MEN z dnia 13 kwietnia
2016 1. w sprawie charakterystyk drugiego stopnia Polskiej Ramy Kwalifikacji typowych dla kwalifikacji
o charakterze zawodowym - poziomy 1-8 - weszto w zycie z dniem 19 kwietnia 2016 1.,
9. 20 kwietnia 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 551 rozporzgdzenie MKiDN z dnia 15 kwietnia
2016 r. w sprawie swiadectw, dyplomdw paristwowych i innych drukdw szkolnych szkdt i placowek
artystycznych - weszto w zycie z dniem 21 kwietnia 2016 1.,
10. 31 maja 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 741 rozporzadzenie MEN z dnia 25 maja 2016 r.
w sprawie szczegdfowego ftrybu prowadzenia postepowania wyjasniajgcego i dyscyplinarnego
wobec nauczycieli oraz wznawiania postepowania dyscyplinarnego - weszto w zycie 31 maja 2016
r.,
1. 16 czerwca 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 862 ustawe z dnia 13 maja 2016 r.
o przeciwdziataniv zagrozeniom przestepczosciq na He seksualnym - wchodzi w zycie 1 pazdziernika
2017r.

- dyrektoréw szkét i placéwek szczegdlnie dotyczg obowiqzki opisane art. 12-16, 21 23,
12. 17 czerwca 2016 r. opublikowano w Dz. Urz. MEN - poz. 21 porozumienie pomigdzy Konferencjqg
Episkopatu Polski oraz MEN z dnia 31 maja 2016 r. w sprawie kwallfikacji zawodowych wymaganych
od nauczycieli religii - weszto w zycie 1 wrzesnia 2016 1.
13. 27 czerwca 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 915 rozporzgdzenie MEN i MNiSW z dnia 17
czerwca 2016 r. w sprawie charakterystyki drugiego stopnia Polskiej Ramy Kwalifikaci typowej dla
kwalifikacji uzyskiwanych po vzyskaniv kwalifikacji pefnej na poziomie 4 - poziom 5 - weszto w zycie
28 czerwca 2016 1.,
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14. 14 lipca 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 1022 rozporzgdzenie MEN z dnia 13 lipca 2016 r.
w sprawie wzoréw znakdw graficznych informujgcych o poziomach Polskiej Ramy Kwalifikaci
przypisanych do kwalifikagi petnych i czgstkowych wigczonych do Zintegrowanego Systemu
Kwalifikacji - weszto w zycie z dniem 15 lipca 2016 r.,

15. 18 lipca 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 1045 rozporzgdzenie RM z dnia 5 lipca 2016 r.
w sprawie szczegdtowych warunkéw udzielania pomocy finansowej uczniom na zakup podrecznikw
i materiafow edukacyjnych - weszto w zycie z dniem 19 lipca 2016 r.,

16. 25 lipca 2016 r. opublikowano w M. P. - poz. 714 obwieszczenie MEN z dnia 1 lipca 2016 r.
w sprawie wykazu jednostek organizacyjnych podlegtych Ministrowi Edukacji Narodowej lub przez
niego nadzorowanych

17.1 sierpnia 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 1154 rozporzqdzenie MZ z dnia 26 lipca 2016 r.
w sprawie grup Srodkdw spozywczych przeznaczonych do sprzedazy dzieciom i mfodziezy
w jednostkach systemu oswiaty oraz wymagari, jakie muszq spefniac srodki spozywcze stosowane
w ramach Zywienia zbiorowego dzieci i mfodziezy w tych jednostkach - weszto w zycie z dniem
1 wrzesnia 2016 r.,

18. 9 sierpnia 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 1204 rozporzgdzenie MEN z dnia 3 sierpnia 2016
r. w Ssprawie zakresu informacji gromadzonych w  Zintegrowanym Rejestrze Kwalifikacji
o kwalifikacjach nadawanych po vkoriczeniv studidw podyplomowych - weszto w zycie z dniem 10
sierpnia 2016 .,

19.17 sierpnia 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 1267 rozporzgdzenie MEN z dnia 29 lipca 2076
r. w sprawie szczegdfowego zakresu danych dziedzinowych gromadzonych w systemie informacji
oswiatowej oraz termindw przekazywania niektdrych danych do bazy danych systemu informacji
oswiatowej - weszto w zycie z dniem 1 wrzesnia 2016 r.,

20. 17 sierpnia 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 1268 rozporzgdzenie RM z dnia 28 lipca 2016
r. w sprawie szczegdfowych warunkéw udzielania pomocy dzieciom i vczniom w formie zasitku
losowego na cele edukacyjne, pomocy uczniom w formie wyjazdow terapeutyczno-edukacyjnych
oraz pomocy dzieciom i uczniom w formie zajec opiekuriczych i zajec terapeutyczno-edukacyjnych
w 2016 r. - weszto w zycie z dniem 18 sierpnia 2016 1.,

21. 23 sierpnia 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 1267 rozporzagdzenie MEN z dnia 19 sierpnia
2016 r. w sprawie warunkdw, jakie muszqg spefniac eksperci powotywani do zespofu ekspertdw, trybu
powolywania ekspertow oraz procedury pordwnywania efektow uczenia sie wymaganych dla
kwalifikacji z charakterystykami poziomdw Polskiej Ramy Kwalifikacji - weszto w zycie z dniem 24
sierpnia 2016 . (tylko § 7, § 8, § 10 ust. 5i § 11 ust. 3 wchodzg 1 pazdziernika 2016 1.),

22. 31 sierpnia 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 1375 rozporzgdzenie MKIiDN z dnia 26 sierpnia
2016 r. w sprawie sposobu prowadzenia przez publiczne szkoty i placdwki artystyczne dokumentaci
przebiegu nauczania, dziafalnosci wychowawczej i opiekuriczej oraz rodzajow fej dokumentacyi -
weszto w zycie z dniem 1 wrzesnia 2016 1.,

23. 31 sierpnia 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 1378 rozporzgadzenie MEN z dnia 26 sierpnia
2016 r. w sprawie wzoru formularza wniosku o uvdzielenie informacji z centralnego rejestru orzeczeri
dyscyplinarnych - weszto w zycie z dniem 1 wrzesnia 2016 1.,

Przepisy zmieniane - 17:
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1. 12 kwietnia 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 484 rozporzqdzenie MEN z dnia 7 kwietnia 2016
r. zmienigjgce rozporzgdzenie w sprawie akredytacji placowek doskonalenia nauczycieli - weszto
w zycie z dniem 13 kwietnia 2016 r.,
2.12 kwietnia 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 485 rozporzgdzenie MEN z dnia 7 kwietnia 2016
r. zmienigjgce rozporzgdzenie zmienigjgce rozporzqdzenie w sprawie akredytacji placowek
doskonalenia nauczycieli - weszto w zycie z dniem 13 kwietnia 2016 .,
3. 16 maja 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 668 ustawe z dnia 18 marca 2016 r. o zmianie
ustawy - Karta Nauczyciela oraz niektdrych innych ustaw - niniejszq ustawg zmienia sie jeszcze
5 ustaw:

- ustawe z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty - art. 2,

- ustawe z dnia 19 marca 2009 r. o zmianie ustawy o systemie oswiaty oraz o zmianie niektdrych

innych ustaw - art. 3,

- ustawe z dnia 15 kwietnia 2011 r. o systemie informacji oswiatowej - art. 4 (wchodzi w zycie od

1.09.2016 1)),

- ustawe z dnia 11 lipca 2014 r. o zmianie ustawy - Prawo o szkolnictwie wyzszym oraz niektdrych

innych ustaw - art. 5,

- ustawe z dnia 29 grudnia 2015 r. o zmianie ustawy o systemie oswiaty oraz niektorych innych

ustaw - art. 6,
ustawa wchodzi w zycie sukcesywnie od 31 maja 2016 r., potem 1.09.2016 r.11.09.2017 . r.
4. 6 czerwca 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 787 rozporzadzenie MEN z dnia 1 czerwca 2016
r. zmieniajgce rozporzqdzenie w sprawie swiadectw, dyplomdw paristwowych i innych drukow
szkolnych - wigkszo$¢ zapiséw weszta w zycie 7 czerwca 2016 1.
5.13 czerwca 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 841 rozporzgdzenie MEN z dnia 1 czerwca 2016
r. zmieniajgce rozporzqdzenie w sprawie klasyfikacji zawoddw szkolnictwa zawodowego - weszto w
zycie 1 wrzesnia 2016 .,
6. 23 czerwca 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 894 rozporzqgdzenie MEN z dnia 8 czerwca
2016 r. zmieniajgce rozporzgdzenie w sprawie podstawy programowej ksztatcenia w zawodach -
weszto w zycie 1 wrzesnia 2016 .,
7. 23 czerwca 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 895 rozporzadzenie MEN z dnia 17 czerwca
2016 r. zmieniajgce rozporzgdzenie w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztafcenia ogdlnego w poszczegdinych typach szkdt - weszto w zycie 1 wrzesnia 2016 r. poza
zat. nr 2 (podstawa programowa - szkota podstawowa), ktéry wehodzi w zycie 1 wrzesnia 2017 r.,
8. 23 czerwca 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 896 rozporzgdzenie MEN z dnia 17 czerwca
2016 r. zmieniajgce rozporzgdzenie zmieniajgce rozporzgdzenie w sprawie podstawy programowef
wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdinego w poszczegdinych typach szkdt - weszto
w zycie 1 wrzesnia 2016 r. (dot. zm. rozp. z dnia 30 maja 2014 r.),
Q. 1 lipca 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 1010 ustawe o zmianie ustawy o systemie oswiaty
oraz niekfdrych innych ustaw - weszta w zycie generalnie 1 wrzesnia 2016 r., czesciowo takze po dniu
ogtoszenia (12 lipca br.) oraz po 14 dniach od ogtoszenia (26 lipca br.), wchodzi 1 stycznia 2017 r.
i 1 wrze$nia 2018 r., zawiera takze zmiany 6 innych ustaw:

1) z dnia 26 stycznia 1982 r. - Karta Nauvczyciela - art. 2,

2) z dnia 26 lipca 1991 r. o podatku dochodowym od osdb fizycznych - art. 3,

3) z dnia 27 lipca 2005 r. - Prawo o szkolnictwie wyzszym - art. 4,
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4) z dnia 15 kwietnia 2011 r. o systemie informacji oswiatowej - art. 5,

5) z dnia 22 grudnia 2015 r. o Zintegrowanym Systemie Kwallifikacji - art. 6,

6) z dnia 29 grudnia 2015 r. o zmianie ustawy o systemie oswiaty i niektdrych innych ustaw - art. 7.
10. 15 lipca 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 1029 rozporzgdzenie MEN z dnia 4 lipca 2016 r.
zmieniajgce rozporzgdzenie w sprawie wysokosci minimalnych stawek wynagrodzenia zasadniczego
nauczyciel, ogdinych warunkéw przyznawania dodatkéw do wynagrodzenia zasadniczego oraz
wynagradzania za prace w dniv wolnym od pracy - weszto w zycie z dniem 1 wrzeénia 2016 r. - bez
skutkdw prawnych,

11. 11 sierpnia 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 1212 rozporzgdzenie MEN z dnia 29 lipca 2016
r. zmieniajgce rozporzqdzenie w sprawie podstawy programowej ksztafcenia w zawodach - weszto
w zycie z dniem 1 wrzesnia 2016 1.,

12. 18 sierpnia 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 1278 rozporzgdzenie MEN z dnia 11 sierpnia
2016 r. zmieniajgce rozporzqdzenie w sprawie szczegdfowych warunkdw i sposobu oceniania,
klasyfikowania i promowania vcznidw i stuchaczy w szkofach publicznych - weszto w zycie z dniem
1 wrzesnia 2016 r.,

13. 24 sierpnia 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 1331 ustawe z dnia 22 lipca 2016 r. o zmianie
ustawy o ochronie zdrowia przed nastepstwami uzywania tytoniv i wyrobow tyfoniowych - wchodzi
w zycie zdniem 8 wrzesnia 2016 r. - zakaz palenia papieroséw elektronicznych w szkotach
i placdwkach o$wiatowych,

14. 25 sierpnia 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 1335 rozporzgdzenie MEN z dnia 22 sierpnia
2016 r. zmieniajgce rozporzqdzenie w sprawie organizacji roku szkolnego - weszto w zycie z dniem
1 wrzesnia 2016 .,

15. 26 sierpnia 2016 r. opublikowano w M. P. - poz. 826 zarzgdzenie MEN z dnia 22 sierpnia 2016
r. zmienigjgce zarzgdzenie w sprawie nadania statutu Centralnej Komisji Egzaminacyjnej - weszto
w zycie z dniem 1 wrzesnia 2016 1.,

16. 31 sierpnia 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 1368 rozporzqgdzenie MEN z dnia 24 sierpnia
2016 r. zmieniajgce rozporzgdzenie w sprawie sposobu prowadzenia przez publiczne przedszkola,
szkoty i placéwki dokumentacji przebiegu nauczania, dziatalnosci wychowawczej i opiekuriczej oraz
rodzajow tej dokumentacji - weszto w zycie z dniem 1 wrzesnia 2016 1.,

17. 31 sierpnia 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 1369 rozporzgdzenie MEN z dnia 24 sierpnia
2016 r. zmieniajgce rozporzgdzenie w sprawie postepowania w celu uznania swiadectwa lub innego
dokumentu albo potwierdzenia wyksztafcenia lub uprawnieri do kontynuacji nauki uzyskanych
w zagranicznym systemie oswiaty - weszto w zycie z dniem 1 wrzeénia 2016 1.,

Teksty jednolite akiéw prawnych (6) - ogtaszane na podstawie art. 16 ustawy z dnia 20 lipca 2000 .
o ogtaszaniu aktéw normatywnych i niektérych innych aktéw prawnych (Dz. U. z 2011 r. Nr 197, poz.
1172 z pdzn. zm.) - feksty jednolite aktow prawnych ogtasza sie nie rzadziej niz raz na 12 miesiecy,
Jezeli byty one nowelizowane:

1. 7 marca 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 283 obwieszczenie Prezesa RM z dnia 29 lutego
2016 r. w sprawie ogfoszenia jednolitego tekstu rozporzgdzenia Prezesa Rady Ministrow w sprawie
,Zasad techniki prawodawczej”,

2.13 maja 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 656 tekst jednolity ustawy o bezpieczeristwie osob
przebywajgcych na obszarach wodnych,
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3. 16 maja 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 666 tekst jednolity ustawy o prawie autorskim
i prawach pokrewnych,

4.7 czerwca 2016 1. opublikowano w Dz. U. - poz. 800 tekst jednolity ustawy o zaktadowym funduszu
Swiadczeri socjalnych,

5. 24 czerwca 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 902 tekst jednolity ustawy o pracownikach
samorzgdowych,

6. 31 sierpnia 2016 r. opublikowano w Dz. U. - poz. 1379 tekst jednolity ustawy - Karta Nauvczyciela.
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Studia podyplomowel,
 Doskonalenia Nauczycieli w Lesznie

-~

tel. 790 790 316

STUDIA PODYPLONMOE SZANSQ MIESZKANCOW NASZEGO REGIONU

Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Cesznie nawiazalo wspolprace = Wyzszy szhkoly Komunikowania,
politologii i stosunkéw migdzpnarodowych, ktéra oferuje wiele interesujacych kierunkéw studiow
podyplomowych. Bedy sig one odbywaly w Centrum Doskonalenia Nauczycieliw Cesznie, ul. B. Chrobrego 1s.

szhkola ma juz bogata tradycje w zakresie organizowania studiéw
W ramach swojej dzialalnosci organizacpjnej Instptut studiow Podpplomowypch Wyzszej szkoly

Komunikowania, Politologﬁ i stosunkéw migdzynarodowych prowadzi wspélprace =z osrodkami
doskonalenia nauczypcieli, z uczelniami wyzszpmi.

serdecznie zapraszamyp!
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