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Od redakciji

Nowy numer ,Probleméw  OSwiaty
i Wychowania” ukazuje sie wiosenna pora,
niech wiec wiersz znanego poety Ryszarda
Biberstajna wyrazi to, co wszyscy zapewne
poczujemy:

WIOSENNIE

obudzito sie we mnie cos
co chce napisac wiersz

wiosna dotkneta to ziarno
nieprzyzwoicie peczniejgce

to cos
ziarenko
wysuneto pare listkow

wyjrzaty ku stoncu

i wzniosty do nieba
ramiona oblane
zielonym rumiericem
wstydu

To wiosna w naszych duszach, a wewnatrz
tego numeru tematy — niestety — nie zawsze
wiosenne; nie pachng wiosng ani poezja, ale
sg takze wazne w naszej prozie zycia.
Wszystkie zastuguja na uwage, dlatego
trudno jest je jako$ osobno wyrézniaé. Po
prostu zapraszamy do ich lektury.
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haranku wielkanocny

Baranku wielkanocny cos wybiegt z rozpaczy
z paskudnego kqta
z tego co po ludzku sie nie udato
prawda zZe trzeba stac sie bezradnym
by nielogiczne sie stato
Baranku wielkanocny cos wybiegt czysty
z popiotu
prawda Ze trzeba dostac patq
by wierzy¢ znowu

Ks. Jan Twardowski

Czytelnikom ,Probleméw Oswiaty i Wychowania”, autorom tekstéw, wszystkim
sympatykom naszego pisma — nadziei, radosci, zyczliwosci nie tylko na czas Wielkanocy




Pytania zadawane sohie

W tym numerze pytania zadaje sobie Donata Waszynska — Samolak, Kierownik
Pracowni w Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Lesznie, osoba niezwykle
zywotna i kreatywna. Donata Waszynska—Samolak dzieki znanej bajce
znajduje odpowiedzi —i fakt ten jest niezmiernie krzepiacy, budujacy.

> Jak odnalezc sie w swiecie, w ktérym ,jedynq statq rzeczq jest zmiana”?

» Jak podotac wyzwaniom, rolom i koniecznosci dynamicznych przemian?

» Czy warto podejmowac kolejne proby wyjscia poza strefe bezpieczenstwa i komfortu?
» Czym grozi pozostanie w obszarze wtasnych utartych przekonarn i samoograniczen?

Na te i inne istotne i wazne w dzisiejszych
czasach pytania odpowie za mnie tresc
bajki, ktéra jest dla mnie nieustajaca
inspiracjg i do ktérej wracam w myslach,
przed kazdym nowo podejmowanym
krokiem w nieznane.

Jorge Bucay
Pozwdl, ze Ci opowiem...
Bajki, ktore nauczyty mnie jak zy¢

Uwigzany ston ,LKIEDY BYLEM MALY,
UWIELBIALEM CYRK, a najbardziej w

cyrku podobaty mi sie zwierzeta. Moj3
uwage przyciggat zwtaszcza ston, ktoéry-
jak sie pozniej okazato-byt takze
ulubiencem innych dzieci. Podczas
przedstawienia to ogromne stworzenie
paradowato, prezentujac swoj
niesamowity ciezar, rozmiar i site...

Ale po przedstawieniu i krétko przed
wejsciem na scene ston zawsze siedziat
uwigzany jedng noga do kotka wbitego w
ziemie. Jednakze kotek byt tylko matym
kawatkiem drewna, ktéry tkwit w ziemi
zaledwie kilka centymetréw.

| chociaz tancuch byt mocny i gruby,
wydawato mi sie oczywiste, ze zwierze,
ktére jest zdolne wyrwaé¢ drzewo
z korzeniami, mogtoby z tatwoscig uwolnic
sie z kotka i uciec.To oczywista
tajemnica.Co go trzyma w takim
razie? Czemu nie ucieka? Kiedy miatem
pie¢ czy sze$c¢ lat, wierzytem jeszcze w
madros¢ dorostych. Zapytatem wiec
jednego z nauczycieli, zapytatem ojca
i wujka o tajemnice stonia. Ktérys$ z nich
odpowiedziat mi, ze ston nie uciekat, bo
byt tresowany. Wtedy zadatem oczywiste
pytanie: "Jesdli jest tresowany, to dlaczego
go przywiazuja?" Nie pamietam, abym
otrzymat jakas logiczng odpowiedz.

Z czasem zapomniatem o tajemnicy stonia
i jego kotku, a powracato ono jedynie
wtedy, kiedy spotykatem innych, ktérzy
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tez kiedy$ zadali sobie podobne pytanie.
Kilka lat temu odkrytem (na moje
szczescie), ze byt kto$ wystarczajaco
madry, aby znalez¢ odpowiedz.

Ston nie wuciekat z cyrku, gdyz od
najmtodszych lat byt przywigzywany do
roznych  kotkéw. Zamknatem  oczy
i wyobrazni ujrzatem dopiero co
narodzonego i bezbronnego stonia,
przywigzanego do  kotka. Jestem
przekonany, ze stonik ciggnat, pchati pocit
sie, probujac sie uwolni¢. | mimo ze uzyt
wszystkich swoich sit, nie udato mu sie,
poniewaz wtedy kotek byt dla niego za
solidny. Wyobrazitem sobie, ze zasypiat ze
zmeczenia i ze nastepnego dnia préobowat
znowu, i kolejnego dnia, i kolejnego...

Az nadszedt dzien, ktéry odbit sie
strasznie na historii stonia, dzien,
w ktérym zwierze zaakceptowato swoj3
niemoc i zdato sie na swdj los.

Ten potezny i silny ston, ktérego
widzimy w cyrku, nie ucieka, poniewaz
biedaczysko nie wierzy, Zze moze.

Ma w sobie utrwalone wspomnienie
niemocy, ktorg przezyt krétko po przyjsciu
na swiat.

| najgorsze jest to, ze nigdy wiecej nie
zakwestionowat powaznie tego
wspomnienia.

Nigdy, nigdy wiecej nie starat sie
ponownie wyprobowaé swoich sit... | tak
to jest, Demitin.

Wszyscy przypominamy troche stonia
z cyrku - idziemy przez zycie
przywigzani do setki kotkéw, ktore
odbieraja nam wolnosé. Zyjemy
w przekonaniu, ze "nie mozemy"
wykona¢ wielu rzeczy, jedynie dlatego,
ze pewnego razu, dawno temu, kiedy
byliSmy mali, podjeliSmy probe,

ktora zakonczyta sie niepowodzeniem.
Wowczas zrobiliSmy to samo, co ston,
i zarejestrowaliSmy w naszej pamieci
nastepujacy wiadomos¢:

NIE MOGE... NIE MOGE I NIGDY NIE
BEDE MOGL

DorastaliSmy, noszac w sobie zapisang
przez nas samych te wiadomos¢, ktéra
sprawita, ze nigdy wiecej nie
sprobowaliSmy uwolni¢ sie z kotka.
Czasem, kiedy styszymy kajdany
i dzwieczymy tancuchami, spoglagdamy
z ukosa na kotek i myslimy:

NIE MOGE | NIGDY NIE BEDE MOGL!!

Jorge zrobit dtuga przerwe. Pézniej
podszedt, usiadt na podtodze naprzeciw
mnie i kontynuowat: - To wtasnie dzieje
sie z toba, Demi. Zyjesz uwarunkowany
wspomnieniem jakiego$ Demitina, ktoéry
nie mogt, i ktoéry juz nie istnieje.

Twoim jedynym sposobem na to, aby
dowiedzie¢ sie, czy mozesz to osiggnac,
jest sprobowanie od nowa, w co musisz
wtozy¢ cate twoje serce... CALE TWOJE
SERCE!”

> llez razy odrzucamy to, co mogtoby
sie wydarzy¢ w naszym zyciu tylko
dlatego, ze z dziecinstwa lub
wczesnej mtodosci pamietamy
smak porazki i gorycz
niepowodzenia?

> llez razy tracimy w ten sposéb
mozliwos¢ sprawdzenia sie na
nowo w innych zadaniachirolach?

> To od nas tylko zalezy, czy majac
nowe umiejetnosci, zasoby
i doswiadczenia podejmiemy prébe
wyrwania matych kotkow, ktére
paralizujg zakres ruchéw duzego
i silnego juz stonia?

Link:

http://ksiazki.wp.pl/bid,3053 1,tytul,Pozwol-ze-ci-
opowiem-Bajki-ktore-nauczyly-mnie-jak-
zyc,fragment.html?ticaid=118bc7




Wybrane problemy uczniow szkat muzycznych wobec
specyfiki szkolnictwa muzycznego w Polsce

Magdalena Morus$ - pianistka, kulturoznawca. Nauczycielka Ffortepianu
i akompaniatorka w Samorzagdowe] Szkole Muzycznej | st. w Tarnowie
Podgérnym oraz w Panstwowej Szkole Muzycznej 1 st. im. ks.
dr J. Surzynskiego w Koscianie Szkoty muzyczne w Polsce maja bardzo dtugg,
ponad dwustuletnia, tradycje. Przez lata wyksztatcit sie system, ktory
funkcjonuje obecnie.

W dzisiejszych czasach w prawie kazdym
wiekszym miescie funkcjonuje co najmniej
jedna szkota | stopnia, oferujagca dostep
do nauki w trybie popotudniowym (nie
zwigzana ze szkolnictwem). S3 to czesto
instytucje bezptatne, w ktérych mozna
pobiera¢ nauke po pozytywnym przejsciu
przez egzaminy wstepne (obecnie czesto
nazywane ,badaniami przydatnosci”).
Z powodu faktu, iz jednak nie wszyscy
chetni mogga uczeszcza¢ do takiej szkoty —
rozne formy selekcji wstepnej maja
pomdéc w zbadaniu poziomu zdolnosci,
posiadanych  przez kandydatéow -
wymuszaja myslenie o nich jako
o placéwkach zmierzajacych w kierunku
elitarnosci, kierujac nauke tylko dla

wybranych jednostek. Czesto
dyskutowane jest tez zagadnienie bardzo
wczesnej profesjonalizacji nauki

w polskich szkotach muzycznych - juz od
pierwszych klas uczniowie sa utwierdzani
w dazeniu do ideatéw, program

wykonywany na konkursach Kwestie, czy jest to pozytywne dla ogé6tu

instrumentalnych jest coraz bardziej szkolnictwa muzycznego w Polsce,

rozbudowany i wymaga sie od dzieci coraz pozostawie w tym artykule bez

wiecej'. odpowiedzi - to temat na osobne
opracowanie, zdecydowanie bardziej
obszerne.

Wracajac do tematu gtéwnego - polskie
szkoty muzyczne, oprocz oczywiscie

" Twarowska M., Wczesna edukacja muzyczna w PSM | st. w Biatymstoku ze szczegdlnym
realiach  systemowych polskiego szkolnictwa uwzglednieniem Przedszkola Muzycznego, s. 97.
muzycznego. Ksztattowanie bazy rekrutacyjnej dla
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placowek prywatnych, to instytucje
nastawione na selekcje kandydatéw juz na
samym poczatku ich przygody z muzyka.
Gdy kandydat pozytywnie zda egzamin
i rozpocznie nauke na wybranym
instrumencie, moze sie na poczatku
wydawaé, ze najtrudniejsze jest juz
zostato wykonane, w koncu szkoty
artystyczne nie przyjmujg wszystkich
chetnych, tylko robig selekcje. Potocznie
funkcjonuje przekonanie, ze uczeszczanie
do szkoty muzycznej to po prostu kolejne
hobby, co$§ modnego, czym mozna sie
potem chwali¢ wsrdéd znajomych.

Czesto zdarza sie, ze dzieci oprécz muzyki
maja inne zajecia dodatkowe, gdyz
opiekunom wydaje sie, ze wszystko
mozna tatwo pogodzi¢ a jezeli dziecko ma
talent, to tatwo sobie poradzi?. Realia s3
jednak zgota inne a nauka w szkole

2 O wptywie innych o0séb na postepy dziecka
uczacego sie w szkole muzycznej pisze bardzo
wielu badaczy (m.in. Leraczyk, Gembris, Davidson,
Manturzewska). Dzi$ odchodzi sie od twierdzenia

artystycznej wymaga wielu wyrzeczen i
poswiecen.

Uczen rozpoczynajacy nauke w szkole,
musi liczy¢ sie z dos¢ duza liczba nowych
obowiazkéw - co tydzien, obok zaje¢
w szkole ogélnej, do planu zaje¢ wpisane
zostaje  kilka godzin przedmiotéw
dodatkowych (ta siatka godzin wraz
z kolejnymi klasami moze ulegac
rozszerzeniu) - instrument gtéwny,
rytmika, ksztatcenie stuchu,
w poézniejszych latach takze audycje
muzyczne, chér czy zespoty kameralne.
Zdarza sie, ze dziecko musi przychodzi¢
(czy tez niejednokrotnie przyjezdzac) do
szkoty muzycznej 2-3 razy w tygodniu (ale
czasem nawet pie¢ razy, w zaleznosci od
utozenia planu). Jest to dos$¢ wymagajacy,
nowy obowigzek nie tylko dla ucznia, ale
tez jego opiekunéw. Rozplanowanie
racjonalnego planu tygodnia dziecka (nie
tylko z wpisanymi wszystkimi zajeciami
obowiazkowymi i dodatkowymi, ale takze
z czasem przeznaczonym na ¢wiczenie,
odrabianie lekcji i odpoczynek). Oprécz
dodatkowych zaje¢, z ktorymi wiagze sie
zmniejszenie iloSci wolnego czasu, jest
jeszcze, poruszana chwile wczesniej,
kwestia pracy wtasnej dziecka w domu.
W szkole ogélnoksztatcacej uczniowie
maja zadawane prace domowe, ktére
nastepnie trzeba w domu odrobid.
W szkole muzycznej, w miejsce prac
domowych (ktére notabene tez sie
zdarzaja, na przedmiotach
teoretycznych),uczniowie maja
obowiazek systematycznego ¢wiczenia na
instrumencie. W  sytuacji idealnej
codziennie i nie przez kilka minut, ale
dtuzej. Na poczatku, przy minimalnym
stopniu trudnosci zadawanych utworéw,
czas pracy w domu nie musi by¢ bardzo
dtugi. Jednakze stopniowo, przy coraz
bardziej skomplikowanych programach
konieczne jest, by réwniez samodzielne
¢wiczenie byto coraz dtuzsze, nie tracac

ze sam talent wystarczy, by odnie$¢ sukces. Mowi
sie takze o roli $rodowiska domowego, cech
psychofizycznych i cech osobowosci uczniow.
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tym samym na regularnosci. Dla uczniéw —
a czesto takze dla ich opiekunéw —jest to
kwestia trudna do zaakceptowania.
Zwtaszcza gdy w szkole ogdlnej réwniez
jest coraz trudniej, trzeba sie wiecej uczy¢
i coraz trudniej to pogodzi¢c. Ale
samodzielne ¢wiczenie jest tez sprawa
problematyczng dla mtodszych dzieci —
w szkotach ogélnych nie majg jeszcze
doswiadczen z zadaniami az tak
refleksyjnymi, wymagajacymi skupienia
sie na dtuzszy czas na jednej czynnosci,
ktéra dodatkowo moze nie by¢ zajmujaca.
Dlatego  tak istotna jest rola
wspierajgcego rodzica, ktéry siedziatby
z dzieckiem podczas pracy i mogt
pomagac. Jest to obcigzenie dla osoéb
pracujacych zawodowo — wymaga sie od
nich duzego zaangazowania i poswiecenia
dziecku swojego czasu3. Dodatkowo
w szkotach muzycznych | stopnia bez
pionu ogélnoksztatcacego, istnieje
mozliwo$¢ rozpoczecia nauki pézniej niz
w wieku 6 czy 7 lat. Dlatego nierzadko
dochodzi do sytuacji, ze uczen bedacy
w szkole muzycznej w ktérejs z ostatnich
klas, w szkole ogélnej jest na przyktad juz
w liceum (zdarzaja sie nawet maturzysci,
czy w skrajnych przypadkach studenci).
W takiej sytuacji, kiedy praca w domu
powinna by¢ coraz bardziej intensywna
i najlepiej codzienna, nikogo nie dziwi
znaczna czesé rezygnacji, ktora jest czyms
na state pewnie wpisanym w sytuacje
szk6t dodatkowych?. Szkota muzyczna,
ktéra na poczatku mogta wydawac sie
zabawa czy sposobem na spedzanie
wolnego czasu, nagle staje sie
obowigzkiem, na ktory trzeba
wygospodarowac niemata liczbe godzin
w tygodniu. Zwtaszcza, gdy pierwsza
fascynacja muzyka mija i potrzebna jest
ogromna koncentracja na wykonywanej

3 Dylewski P., Mirkiewicz J., Poradnik dla rodzicéw
dzieci rozpoczynajgcych nauke w  szkotach
muzycznych, s. 17.

4Tamze, s. 16.

%> 0 znaczeniu czynnikdéw natury ogélnej wspomina
w swoim artykule ,Rola cech osobowosci
w  edukacji muzycznej z  perspektywy

pracy i ciggta gotowos$¢ na nowe

aktywnosci®.

Kolejna trudnos$¢ pojawia sie w momencie
badania postepéw ucznidw. W szkotach
ogoélnoksztatcacych postepy i poziom
opanowania danego materiatu bada sie za
pomocy klaséwek czy odpytywania
ustnego. W szkotach muzycznych takie
formy réwniez wystepuja na zajeciach
teorii muzyki, jednakze obok funkcjonuje
caty blok innych metod. Koncerty,
audycje, konkursy, kursy, przestuchania,
egzaminy — uczen szkoty muzycznej musi
umie¢ panowa¢ nad stresem podczas
publicznych wystapien, gdyz s3 one na
porzadku dziennym. Wszystko zalezy tak
naprawde od jednego zagrania na scenie,
zazwyczaj nie ma mozliwosci powtarzania.
Dodatkowo ocenianie danego wykonania
to kwestia bardzo subiektywna, ktéra
zalezy od wielu réznych czynnikéw. Stad
oceny nierzadko nie sg sprawiedliwe dla
uczniéw, co moze powodowac frustracje

i rozgoryczenie, zwtaszcza u o0séb
przesadnie ambitnych czy bardzo
wrazliwych (te cechy s3 nierzadko

spotykane u jednostek uzdolnionych
artystycznie). Zdarza sie, ze w sytuacji, gdy
uczen wie, ze wystep zostanie poddawany
ocenie, wypada zdecydowanie gorzej niz
wynikatoby to z jego przygotowania. Do

psychologéw” Anna Antonina Nogaj, powtarzajac
swoje tezy za Manturzewska i Kempem. Wedtug
niej takie atrybuty jak Ffascynacja muzyka,
koncentracja na zadaniu, wytrwatos¢, chec
podejmowania nowych wyzwan czy pewnosc
siebie s3 niezbedne do zdobywania wybitnych
osiagnieé¢ muzycznych.
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stresu przed wystepem bardzo czesto
dochodzi stres przed s{a_bszaocena.

Wiaze sie to z rodzajem motywacji do
nauki, ktéry dominuje w danym momencie
u ucznibw. Moze to byé¢ motywacja
wewnetrzna, ktéra nastepuje u ludzi,
ktérzy wykonuja dang aktywnos¢ dla
samych siebie, by zaspokaja¢ wtasne
potrzeby. Jednakze czesto do gtosu
dochodzi drugi rodzaj motywacji -
zewnetrzna, w ktérej potrzeby s3
rozbudzane wizjg otrzymania nagrody,
w tym wypadku dobrej oceny czy
pochwaty od nauczyciela®. Nie jest dobrze,
gdy dominujaca role odgrywa motywacja
zewnetrzna, gdyz czesto zabija to
w uczniach kreatywnos$¢, ale takze checi
do dziatania. | stad, pomimo zdolnosci,
potrzeba pozytywnej odpowiedzi na ich
wystep, tym samym obniza jego jakos¢.

6 Por. Werner F., Literature study. Preparing young
musicians for professional training: what does
scientific research tell us, s. 70.

" Nogaj A.A. Rola cech osobowosci w edukacji
muzycznej z perspektywy psychologow, s. 48.

Badacze przekonuja, ze aby uczen mogt
w sposéb petny rozwija¢ swoje zdolnosci
muzyczne, jego wtasciwosci
osobowosSciowe musza iS¢ w parze
z uzdolnieniami’. Umiejetnos$¢ dazenia do
celu, upér, wiara we wtasne mozliwosci,
ale tez umiejetnos¢ odciecia sie od
zewnetrznych czynnikéw i skupienia na
¢wiczeniu (w badaniach czesto podkresla
sie fakt, iz duze szans na rozwdj
artystyczny maja introwertycy - gdyz
tatwiej przychodzi im umiejetnos¢
odciecia sie od zewnetrznych bodzcéw).
Nogaj pisze, ze niezbedna jest réwniez
autentyczna potrzeba, = wewnetrzny
przymus zajmowania sie muzyka®. Z tym
zgodzi sie kazdy praktykujacy nauczyciel
pracujacy w szkole muzycznej, jednakze
taki przymus determinujacy prace
mtodego cztowieka uczacego sie gry na
instrumencie nie jest wbrew pozorom
zjawiskiem czestym. Zdarza sie, ze zapatu
starcza na kilka pierwszych lat nauki,
a poézniej przychodzi kryzys zwiazany
z koniecznoscia coraz bardziej
intensywnej pracy. Dlatego dla dobrego
rozwoju uczniow w szkole (nie tylko
artystycznej) konieczne jest wparcie ze
strony nauczycieli, ale takze ze strony
opiekunéw - podczas codziennego
¢wiczenia, motywujac do dobrej pracy®.
Tu réwniez moéwie o sytuacji idealnej,
pomoc ze strony opiekunéw to dla
nauczyciela kwestia nie do przecenienia.
Dzieki odpowiedniej, wspierajacej
atmosferze w domu rodzinnym, praca w
szkole moze odbywac¢ sie ptynnie;j.
Jednakze coraz czesciej zdarzaja sie
sytuacje (jest to spowodowane brakiem
czasu rodzicéw, nastawionych na kariere
zawodow3), gdy chetne do nauki dzieci,
czesto uzdolnione muzycznie, nie majac
pomocy w <¢wiczeniu, marnuja swoje
umiejetnosci, bo nie s3 w stanie
samodzielnie — zwtaszcza w poczagtkowym

8 Tamze, s. 50.

° Nogaj A.A., Rola wsparcia spotecznego w edukacji
artystycznej — jak teoria uzasadnia powszechng
koniecznosc postawy wspierajqcej, s. 33.



etapie nauki- prawidtowo ¢wiczy¢. Czesto
zdarzaja sie sytuacje, gdy dzieci s chetne,
probuja ¢wiczyé, ale jest to dla nich na tyle
nowa sytuacja, ze pracujg w sposoéb
nieprawidtowy, tym samym marnujac
czas. Rodzice probuja sie ttumaczy¢, ze nie
maja czasu, ze ,nie znaja sie” (to
stwierdzenie pada nagminnie), dochodzi
nawet do sytuacji, gdy oskarzany zostaje
nauczyciel, bo przeciez to on jest
odpowiedzialny za edukacje ucznia, stad
automatycznie ma ponosi¢  cata
odpowiedzialnos¢ za postepy
wychowankoéw.

Nauka w szkole muzycznej to nieustanne
pokonywanie  codziennych trudnosci
i praca nad sobg, ale rozwija wiele
przydatnych w dorostym Zyciu
umiejetnosci - uczniowie uczg sie
systematycznosci, pracowitosci
i wytrwatosci, walki ze stresem, uczy sie
ich odbiera¢ sztuke, rozumie¢ ja
i przezywac'®, To spotkanie
z interesujagcymi ludzmi, zabawa, wspélne
wyjscia na koncerty, warsztaty muzyczne.
Ale przede wszystkim to ciezka praca,
wymagajaca ogromnych poktadow
samozaparcia, zdolnoscii pomocy bliskich.
Bez tych czynnikéw droga ta moze sie
okazac zbyt trudna.
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Przedszkola bez drzwi i okien

Anna Srama
Wydziat Studiéw Edukacyjnych
Uniwersytet Adama Mickiewicza

Przedszkola bez drzwi i okien, czyli leSne przedszkola s3 bowiem nowa
alternatywa oraz perspektywa w pedagogice przedszkolnej''. Te placowki
przedszkolne s3 pozbawione muréw, okien i drzwi. Dzieci spedzajg swoj czas

gtéwnie na Swiezym powietrzu.

Owe przedszkola umiejscowione sa w
lesie czy na tgkach. Kazde miejsce, ktore
niesie za sobg inspiracje oraz trwale taczy
sie ze s$rodowiskiem naturalnym jest
idealne. Natomiast w razie ekstremalnych
warunkow pogodowych, miejscem
schronienia staje sie leczniczéwka,
pobliska szkota, biblioteka badz specjalnie

wybudowane w tym celu miejsce.
Przewodnikami w przedszkolach lesnych
sq pasjonaci natury, czyli ludzie, ktérzy
twierdza, iz ,las jest jednym wielkim
placem zabaw, a przyroda jest maqdrg
nauczycielkq — cierpliwg, zyczliwg, ale tez
nieubtagang™?.

" Haefner P., Natur- und Waldkindergdrten in Deutschland - eine Alternative zum Regelkindergarten in der

vorschulischen Erziehung, Biirgstadt 2002, s.32.

2 Romaniak J., Lesne przedszkola — bez muréw, z otwarciem na nature, www.dziecisawazne.pl, dostep online

20.05.2016.
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Istnieje zatozenie, ze przedszkole lesne to

takie, w ktéorym proporcja czasu
spedzanego pod gotym niebem do czasu
w pomieszczeniu wynosi od okoto 80% do
20%. Niemniej jednak jest to tylko
hipotetyczny  wyznacznik.  Proporcje
czasowe s zalezne takze od specyfiki
danego przedszkola. Istotnym faktem jest
rowniez to, czy placowka pracuje tylko
kilka godzin dziennie, czy tez w petnym
wymiarze godzin'3.

Chciatabym teraz ukazad historie tychze
przedszkoli. Zacza¢ nalezy od zasadniczej
kwestii, iz ten typ przedszkoli istnieje
praktycznie od wiekéw. A to dlatego, ze
przede wszystkim na obszarach wiejskich
powstawaty mate grupki dzieci, nad
ktérymi opieke sprawowata jedna z
kobiet. Takie miejsce zatozono réwniez na
poczatku XX wieku w Anglii, aczkolwiek
mato na ten temat wiadomo. Takze w Dani
w latach 50-tych XX wieku kroczono tymi
Sladami. Ella Flautau zajmowata sie
swoimi dzie¢mi oraz dzie¢mi sgsiadow.
Niemniej jednak po krétkim czasie,
rodzice postanowili zaangazowac sie w
inicjatywe zatozenia pierwszego
przedszkola lesnego. Placowka ta
respektowana jest jako poczatek historii
przedszkoli leSnych w ich formie
wspbtczesnej. Kolejne takie przedszkole
utworzono w latach 60-tych XX wieku w
Szwecji. Aczkolwiek co powinnam
podkresli¢, przedszkola leSne nie bez
powodu maja swoj poczatek
w Skandynawii. Mieszkancy tego kraju
ktada szczegélny nacisk na pielegnowanie
wiezi cztowieka z przyroda. Uwazajg, ze
cztowiek powinien posiada¢ umiejetnosc
egzystowania w kazdych warunkach
klimatycznych. Dzieci powinny takze
przywykna¢ do chtodu, wilgoci oraz
kontaktu z natura. Poprzez tak wyuczone
nawyki, beda miaty zapewniony lepszy
start w Zzycie doroste. W Skandynawii
znaczacg czes¢ przedszkoli stanowia
przedszkola lesne. Natomiast co warto

3 Ibidem.

zaznaczy¢, dzieci z  tradycyjnych
przedszkoli w tym kraju, réwniez spedzaja
po kilka godzin dziennie na Swiezym
powietrzu i to bez wzgledu na panujace
warunki pogodowe.

Réwniez w Niemczech funkcjonuja lesne
przedszkola i to juz od 1968 roku.
Jednakze za forme edukacji uznano je
dopiero w 1993 roku. To takze czas,
w ktéorym panstwo zaczeto wspierac
finansowo dziatalnos¢
~Waldkindergarten”. Wsparcie dla leSnych
przeszkoli de facto byto poréwnywalne
jak tych tradycyjnych. W Niemczech
w 2005 roku méwiono o funkcjonowaniu
450 przedszkoli leSnych. Zas w 2012 roku
na podstawie danych z niemieckiego
Zwigzku Przedszkoli Lesnych méwi sie juz
o okoto 1000 takich placéwek. W Polsce
natomiast koncepcja edukacji w plenerze
jest dla wiekszosci oséb innowacyjna. To
jest nawet  koncepcja  szokujaca
i niewyobrazalna. Nalezatoby teraz
postawi¢ sobie pytanie, czy przecietni
polscy rodzice, ktérzy s3 znani
z nadopiekunczosci, przegrzewania dzieci,
nadwrazliwosci czy tez zwracania uwagi
na nadmierng higiene sg przygotowani na
lesne przedszkola? Mozna rzec, ze okaze
sie to niebawem. Prawdopodobnie na
chwile obecng takie przedszkole moze
liczy¢ na skromna grupe
zainteresowanych.  Niemniej  jednak
edukacja w plenerze stata sie ostatnio
nurtujaca kwestia. Powstato nawet kilka
takich placowek'. Znajduja sie one
w Warszawie, Bielsku-Biatej,
Krzyzéwkach, Przytekowie, Koszarawie
Bystrej (koto Zywca), Konarach (pod
Krakowem), Gérnym  Slasku  oraz
Poznaniu. Zatozycielka poznanskiego
leSnego przedszkola Grazyna Ziatacka
mMOwi tak: Miatam negatywne
doswiadczenia

z obecnym systemem edukacji czy tez
Widze, jak dzieci zachowujgq sie
w lesniczowce. W czasie zaje¢ sq petne

#|bidem, dostep online 21.05.2016.
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zycia, majq energie do dziatania. Sq
wszedzie'>. Mysle, ze stowa te maja
doniosty charakter. Ja z pewnoscia sie z
nimi zgodze. Polska powinna
zdecydowanie bardziej rozwing¢ edukacje
w plenerze. Moze w ten spos6b osiggnac
wiele dobrego.

LeSne przedszkole przychodzi do
nas z niecodziennym oraz bogatym
programem, a takze niezwyczajng forma
zaje¢. Zatozenia programowe takiego
przedszkola skupiaja sie wokét nizej
wymienionych aspektéw:

1) Wspomaganie rozwoju wielkigj
oraz matej motoryki
2) Wzmacnianie odpornosci

organizmu

3) Ksztatcenie zmystow

4) Ksztatcenie spoteczne

5) Ksztattowanie mowy oraz pojec

6) Ksztattowanie wyobrazni, a takze
kreatywnosci

7) Ksztattowanie
proekologicznej

8) Wychowanie dziecka, ktére jest
pewne siebie i wtasnych mozliwosci

9) Wyeksponowanie wartosci
wyciszenia sie'®.

Lesne przedszkole charakteryzuje
nadzwyczajna i  unikatowa  oferta
edukacyjno-wychowawcza. Mozna
spotka¢ zwolennikow tego pomystu, ale
tez i przeciwnikdéw. Rodzicom nie zawsze
odpowiada program i organizacja
przedszkola. Pojawiaja sie obawy o
bezpieczenstwo swoich pociech. Nie
posiadaja rowniez catkowitej pewnosci, co
do mozliwosci przystosowania sie
dzieciecego organizmu do rozmaitych
warunkéw  pogodowych.  Natomiast
rodzice, ktérzy wyrazajg aprobate dla
leSnych placéwek, wypowiadajg sie w taki
oto sposéb: (Wypowiedzi rodzicow
z Niemiec)

postawy

S A. Jarmuz, Przedszkolakom za plac zabaw stuzy¢
bedzie...las, (w:) A. Pawtowski (red.) Gtos
Wielkopolski, Poznan 2016, s.10.

'8 E. Przybylska, Przedszkole lesne w Niemczech,
w:) Edukacja w przedszkolu, listopad 2007

* Moje dziecko dzieki temu prawie w ogéle
nie choruje.

* Wiele moge nauczy¢ sie od swojego
dziecka o naturze i jej zjawiskach, wczesSniej
np. nie rozpoznawatam réznego rodzaj lisci
drzew.

* Psychomotoryka naszego dziecka ulegta
znacznej poprawie, jego ruchy sg
pewniejsze i szybsze.

* Moje dziecko nagle uwaza, Ze deszcz jest
wspaniaty, cieszy sie, ze drzewa otrzymujq
wode i wyraznie jest bardziej wrazliwe na
nature’’.

Gtosy sprzeciwu pojawiaja sie takze ze
strony kadry pedagogicznej.
Wychowawca w tym przedszkolu jest
zobowigzany do bycia mitosnikiem
przyrody. Powinien réwniez dobrze j3
znac. Rola wychowawcy jest oczywiscie
ochrona dzieci i naturalnie opieka nad
nimi. Wychowawca odpowiedzialny jest za
wspomaganie ich naturalnego rozwoju
czy tez organizacje aktywnosci grupy.
Wazna role odgrywaja réwniez
umiejetnosci personalne oraz
organizacyjne. Takie przedszkole daje
sposobnos¢ nie tylko rozwoju
umiejetnosci przydatnych w szkole oraz
sytuacjach codziennych. Stwarza na
dodatek okazje do pozyskiwania
sprawnosci czy zdobywania wiedzy w
sposéb empiryczny. To réwniez miejsce
do wyrazania ekspresji oraz wspélnych
zabaw z mtodszymi czy tez starszymi
dzie¢mi. Placéwka pomaga dzieciom
pokocha¢ nature. Lesne przedszkola
pozwalaja dzieciom odkry¢ ich mocne
strony oraz zainteresowania. Tutaj z cata
pewnoscig dziecko lepiej rozwija swa
kreatywnos¢ i twodrcze  myslenie.
Przedszkole  ksztattuje  umiejetnosci
zachowania sie w réznych sytuacjach'@.

www.eksperciwoswiacie.pl, dostep online
21.05.2016.

7 Ibidem.

'8 Ibidem.
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Powiedzie¢ nalezy takze niestety, iz
oddalamy sie od przyrody. Aczkolwiek dla
gatunku ludzkiego oraz dla pozostatych
gatunkow jest to nieprawdopodobne, aby
definitywnie sie od niej odcigé. W dalszym
ciggu zyjemy w absolutnym uzaleznieniu
od naszej planety. Nawet pomimo jej
degradacji, dewastacji i modyfikowania.
Nawet pomimo oddzielenia sie od niej
betonowymi murami
oraz elektronicznymi ekranami'. Dzieci
w  wyniku ciagtego kontaktu ze
srodowiskiem naturalnym czerpia wiele
radosSci oraz korzysci. Las stwarza
zdecydowanie wiekszg powierzchnie dla
przedszkolakéw do poruszania sie, nizeli
zamkniete pomieszczenia. Dzieki tej
sposobnosci dzieci mogg zaspokoi¢ swa
naturalng potrzebe aktywnej zabawy,
a takze wyeliminowa¢ skumulowana
agresje. W sposéb bezposredni dzieci
mogg doswiadczac zmieniajacych sie poér
roku, a takze moga zaobserwowac
zwi3zane z nimi zjawiska przyrodnicze.
Dzieki tym przedszkolom istnieje rowniez
mozliwos¢ dostrzegania przyrody przy
pomocy wszystkich zmystéw. Nauka
nastepuje w sposéb holistyczny. Dzieci
takze moga przezywaé swoje fizyczne
granice, ale tez i je przekraczaé. Nie
spos6éb nie wspomnie¢ o wytwarzajagcym
sie pozytywnym stosunku do przyrody
oraz O wzmacniajagcym sie systemie
odpornosciowym w wyniku dtugiego
przebywania na powietrzu?®. W tym
przedszkolu dzieci potrafig samodzielnie
wymysli¢ zabawe czy stworzy¢ zabawki.
Wzbudza to oraz rozwija aktywnosci
twoércze dzieci. Poznawanie przyrody
przez dzieci odgrywa istotng role
w procesie rozwoju ich osobowosci?'.

9 A. Gaszynska , M. Swiderek, M. Zdanowska
(red.), W dzikq strone. Rozmowy o edukacji w
przyrodzie, £6dz 2016, s.21.

20 M. Pieprzyk, Nauczyciel(-ka) lesnego przedszkola
— Waldkindergarten w Niemczech — wymagania i
warunki pracy, (w:) Terazniejszo$¢ — Cztowiek —
Edukacja, nr 68 (4), Poznan 2014, s.186.

BADANIA

W badaniach postuzytam sie
metoda  sondazu  diagnostycznego,
technika ankiety. Udziat w badaniu wziety
102 osoby. Moja grupe badawcza
stanowili rodzice, ktérzy posiadajg dzieci
w  wieku przedszkolnym. Badania
wykonatam w jednym z poznanskich
przedszkoli. Ankieta zostata roéwniez
upubliczniona w Internecie, zaréwno
w Polsce, jak i za granicg (Niemcy, Irlandia
oraz Wielka Brytania). Wsrod
ankietowanych kobiety stanowity, 93%
badanych, zas mezczyzni 7%.

Ze wzgledu na poziom wyksztatcenia,
dominowato  wyksztatcenie  wyzsze
magisterskie, az 49% ankietowanych, na
drugim miejscu wyksztatcenie Srednie —
27%, kolejno wyzsze licencjackie lub
inzynierskie — 13%, 9% respondentéw
stanowito wyksztatcenie zawodowe, na
ostatnim miejscu wyksztatcenie
gimnazjalne, czyli 2%. W kolejnym pytaniu
chciatam uzyska¢ odpowiedZ na temat
tego, czym kierowali sie rodzice
w wyborze przedszkola dla swojego
dziecka. Tutaj zdecydowana wiekszos¢
ankietowanych wskazywato odpowiedz d,
czyli: przedszkole byto blisko domu, az 72
osoby, na drugim miejscu znalazta sie
odpowiedz b: przedszkole posiadato
dobra kadre nauczycielskg — 40 oséb.
Podobna ilo$¢ wskazan - odpowiedz a,
czyli: przedszkole posiadato ciekawa
oferte dydaktyczng — 38 oséb, zas 32
osoby moéwiag o tym, Ze przedszkole
posiadato dobre warunki socjalno -
bytowe. Mniejszg ilo$¢ wskazan otrzymaty
dwie pozostate odpowiedzi e oraz f:
przedszkole dysponowato miejscami

21 A. Budniak, Edukacja spoteczno — przyrodnicza
dzieci w wieku przedszkolnym i mtodszym
szkolnym. Podrecznik dla studentéw, Krakéw 2010,
s.33, cf. M. Arndt, H. Barwinek, Przyroda
przezywana i obserwowana z dzie¢mi
przedszkolnymi, Warszawa 1988, s.13.
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wolnymi — 19 oséb, natomiast odpowiedz
inne zaznaczyto 18 oséb

Czy przy wyborze przedszkola byt
dla Pana/Pani istotny jego rodzaj?

21%
M a) tak
H b) nie
24% c) trudno
powiedzie¢

Pytanie czwarte miato ukaza¢ typ
przedszkola do jakiego uczeszczaja dzieci.
Tutaj zdecydowana wiekszos¢
respondentéw zaznaczyto przedszkole
publiczne — 73 wskazania. 14 odpowiedzi
stanowig przedszkola niepubliczne. Ze
wzgledu na konkretne typy przedszkoli
odpowiedzi utozyty sie nastepujaco:
przedszkole prywatne - 14,
montessorianskie - 9, integracyjne,
jezykowe i inne - 5, wyznaniowe - 4,
spoteczne - 3, waldorfskie - 2,
ekologiczne oraz sportowe — 1.

Pytanie pigte miato na celu

Do jakiego przedszkola uczeszcza
Pana/Pani dziecko?

*

* sportowego

* jezykowego

*

wWhUIUVIREFLRONOD

* prywatnego

a)...

0 20 40 60 80

zweryfikowanie tego, czy podczas wyboru
przedszkola przez rodzicéw dla dzieci, byt
istotny rodzaj placéwki. W tym oto
pytaniu 55% ankietowanych uwaza, ze
miato to znaczenie, 24% respondentow
potwierdza, iz nie miato to znaczenia,
natomiast pozostata czes¢ badanych, czyli

21% zaznaczyto odpowiedZz - trudno
powiedzied.

Czy wybierajac ponownie
przedszkole wybratby/aby
Pan/Pani to samo?

12%

7%

M a) tak

Pytanie szoste — Czy wybierajac
ponownie przedszkole wybratby/aby
Pan/Pani to samo? — 81% ankietowanych
ponownie wybratoby te sama placéwke.
Jednakze tej samej placéwki nie
wybratoby 7% ankietowanych, 12%
natomiast oséb — zaznaczyto odpowiedz -
trudno powiedzied.

Pytanie siodme dotyczyto
Swiadomosci  istnienia  przedszkoli
lesnych.

Jak wida¢ na zamieszczonym
ponizej wykresie, ponad potowa — 72%
respondentdow nigdy wczesniej nie
styszato o takich placéwkach, natomiast
28% ankietowanych zadeklarowato, ze
styszato kiedys o tychze przedszkolach.
Ostatnie trzy pytania to pytania
jakoSciowe. Pozwole sobie przytoczy¢
kilka wypowiedzi.

Pytanie 6sme brzmiato: Jak
Pan/Pani wyobraza sobie
funkcjonowanie takiego przedszkola?
Przyktadowe odpowiedzi:

- Podobne jak inne, ale by¢ moze
z naciskiem na duzq ilos¢ wycieczek do lasu?
- Przez caty rok dzieci przebywajq na
dworze, majq kontakt z naturg.

- Trudno mi powiedzie¢. Mam nadzieje, ze
wiqze sie ono z zyciem na tonie natury.
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- Wiem mniej wiecej jak funkcjonujg
i podoba mi sie taki sposéb poznawania
Swiata przez dzieci.

- Bez scian, na tonie przyrody, drewniane
stoliki jak na pikniku.

- Dzieci duzo czasu spedzatyby na
powietrzu, w lesie, poznawatyby przyrode
i zwierzeta, dzieki temu miatyby
Swiadomos¢ Zycia w zgodzie z naturg.
- Nasza szkota jeden dzien w tygodniu
pracuje w trybie szkoty lesnej. Caty dzien,
niezaleznie od pogody spedzamy w lesie,
dzieci mogq do woli eksplorowac
Srodowisko (brodzenie w wodzie, btocie,
grzebanie w ziemi ). Tam tez jemy
i gotujemy. W pozostate dni réwniez duzq
czes¢ czasu (ok. 50-70%) spedzamy na
powietrzu (ogréd, park, plac zabaw),
hodujemy wtasne kwiaty i warzywa, mamy
kompostownik i planujemy dzdZzownicami,
segregujemy Smieci, poznajemy dzikie
rosliny jadalne, obserwujemy zwierzeta,
zmiany pogodowe i pory roku. Poznajemy
tez nasze miejskie otoczenie - sgsiadow,
dzielnice, instytucje i miejsca.
- Dzieci w przebraniach? Ekologicznie?
- Dzieci spedzajqg maksymalng ilos¢ czasu na
dworze, w kontakcie z przyrodq, bawiq sie
naturalnymi zabawkami - konstruujq z
szyszek, patykoéw, kamieni, grajq na
drewnianych instrumentach, wiecej
zajmujq sie poznawaniem flory i fauny.
- Przyktadanie wiekszej uwagi do edukacji
dzieci i wzgledem edukacji przyrody.
Rodzice jak wida¢ podaja
prawdziwe informacje na  temat
funkcjonowania lesnych przedszkoli, ale
tez pojawiaja sie gtosy powatpiewania, co
jest uzasadnione ze wzgledu na pytanie
siédme, w ktorym to jednak wiekszosc
badanych opowiada sie za tym, ze nigdy
o takich placéwkach nie styszato.

Pytanie dziewiate: Czy

postatby/aby Pan/Pani swoje dziecko
do przedszkola lesnego? Odpowiedz
krotko uzasadni¢.

Przyktadowe odpowiedzi:

- Nie, tak jak kocham lasy, od kiedy dziecko
ztapato borelioze, to unikam.

- Jak najbardziej! Moje dziecko kocha
przyrode, a takie przedszkole mogtoby
zaspokoic jego potrzebe obcowania z nigq.
Dodatkowo zyjgc w duzym miescie nie
mamy moZzliwosci na co dzien spedzac czasu
na tonie natury.

- Nie. Biorgc pod uwage warunki
atmosferyczne w naszym kraju nie
wyobrazam sobie, Zeby moje dziecko miato
spedzac 9 godzin w srodku zimy na dworze.
Jestem osobq pracujgcqg i nie moge sobie
pozwoli¢ na ciggte branie chorobowego.
Dodatkowo moje dziecko jest alergikiem,
wiec ten "kontakt z przyrodq" w duzych
dawkach niekoniecznie mu stuzy.

- Tak. Chociaz batabym sie ugryzienia
kleszcza w polskim klimacie.

- Tak. Dla lepszej odpornosci.

- Tak. Bo stwarzajq idealne warunki do
rozwoju dziecka.

- Tak, bo nauczytby sie jak nie niszczyc
natury i jak wazna natura jest w Zyciu
cztowieka.

- Tak, jest to ciekawa propozycja.

- Musiatbym wiecej o tym wiedziec.

- Na pewien okres czasu tak.

43% ankietowanych postatoby
swoje dziecko do przedszkola lesnego,
tylko 9% jest temu przeciwna. Osoby,
ktére nie wiedzag na czym polega
funkcjonowanie takich przedszkoli, badz
tez odpowiadali, ze nie wiem, trudno
powiedziec, zalezy od oferty itd. — ujetam
jako trzecig kategorie odpowiadajacych
i stanowito jg 48% ankietowanych.

Ostatnie pytanie brzmiato: Czy
uwaza Pan/Pani, ze rozpowszechnianie
takich przedszkoli w Polsce ma sens?
Odpowiedz krotko uzasadnic.
Przyktadowe odpowiedzi:

- Nie wiem na czym tak naprawde polegajq
takie przedszkola, wiec trudno mi sie
wypowiadac.

- Tak, poniewaz obecnie nie wszystkie dzieci
majg mozliwos¢ nawet wakacyjnego
wyjazdu np. na wies wiec takie przedszkole
bytoby dobrg alternatywgqg dla
"normalnych” przedszkoli.
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- Tak. To nowosc¢ i ciekawy, oryginalny
pomyst!

- Nie ma sensu. Nie jest to rodzaj
przedszkola odpowiedni do naszych
warunkow  atmosferycznych.  Jestem
natomiast zdania, Ze w tradycyjnych
przedszkolach nalezy organizowac duzo
zaje¢ zwigzanych z przyrodq - ale przy
sprzyjajqcej aurze na zewnqtrz.

- Po co? Za duzo ekologii.

- Tak jestesSmy coraz bardziej swiadomymi
rodzicami, dbamy sami o siebie, zdrowiej
Jjemy, zyjemy, uprawiamy sporty i tego tez
chcemy dla naszych dzieci. Sami jestesmy
przyktadem ludzi, ktorzy przeprowadzili sie
4 lata temu z centrum miasta na
przedmiescia ze wzgledu na bliskos¢
przyrody, zdrowsze powietrze i cisze.

- Tak. Ma sens. Rodzice powinni mie¢ jak
najwiekszy wybor. Takie przedszkola sg
fantastyczng alternatywq dla dzisiejszego
Swiata ukierunkowanego na elektroniczne
wychowanie i bajerowanie dzieci.

- Tak, na razie jest ich jeszcze mato, ale
gdyby lesne przedszkole powstato gdzies
blizej nas, na pewno bysmy je rozwazyli.

Obliczenia do tego pytania
natomiast ksztattuja sie nastepujaco:
osoby, ktére sa za rozpowszechnianiem
takiego rodzaju placéwek stanowi 61%
respondentéw i tylko 5% nie jest za takimi
przedszkolami. Ankietowani, ktérzy nie
maja zdania na ten temat itp. to 34%.

Z uwagi na fakt, iz przedszkola
leSne to swego rodzaju nowos¢ w edukacgji
przedszkolnej dla polskich rodzicéw, to
uwazam jednak, ze znajda sie zwolennicy
tego pomystu. Ten system edukacji
sprawdza sie juz od dawna w innych
krajach, dlatego mam nadzieje, ze zagosci
rowniez na state w Polsce.
W przedszkolach leSnych wykorzystuje sie
m.in. pedagogike walodorfska czy
montessorianskyg i oczywiscie przyrode,
ktéra jest rozumiana w réznych
aspektach. Wszystko to zalezy od

konkretnej placowki. Dzieci maja wiele

wolnosci i swobody w lesie. Nawigzatam
rowniez kontakt z jedng z polskich mam
w Niemczech i bardzo chwali sobie takie
przedszkole. Twierdzi, iz dzieci s3 nim
zachwycone. Powinnam jeszcze
wspomniec o dzieciach
niepetnosprawnych. One réwniez moga
zostac¢ przyjete do lesnego przedszkola,
lecz jest to zalezne od kadry jaka dana
placowka dysponuje. Istotne jest rowniez
to, ze liczba zachorowan wsréd dzieci,
a takze ilo$¢ réznego rodzaju wypadkow
jest poréwnywalna w stosunku do
przedszkoli tradycyjnych. Podsumowujac,
stwierdzam, ze lesne przedszkole to
miejsce idealne dla dziecka i warto sie nad
nim pochyli¢ wybierajac placowke.
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Rozwoj zdolnosci i zainteresowan dziecka romskiego

dr Bozena Roszak,
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Centrum Doskonalenia Nauczycieli
w Lesznie

Sytuacja uczenia sie dziecka romskiego jest determinowana przez tradycje, ktérej
poszanowanie zawsze byto i jest niezbednym odniesieniem do identyfikacji wewnetrzne;.
W wychowaniu dzieci i w zyciu spotecznosci romskiej zasady te odgrywaja fundamentalna

role, cho¢ stopniowo ulegajg zmianom.

Odmiennos¢ kulturowa Roméw jest
wartoscia dla podtrzymania
réoznorodnosci kulturowej w Polsce, lecz
niektére jej przejawy tworza katalog
zagrozen. Powazng bariera dla poprawy
sytuacji czesci Romoéw jest niski poziom

wyksztatcenia, uniemozliwiajacy
prawidtowe rozpoznanie i wykorzystanie
mechanizmoéow sprawnego
funkcjonowania we wspotczesnym
Swiecie. Utrzymujacy sie brak akceptacji
dla zinstytucjonalizowanej edukacji dzieci
i mtodziezy w niektérych tradycyjnych




. . 4

wspolnotach romskich oraz mtody wiek
uprawniajacy do zaktadania rodziny,
zwtaszcza przez dziewczeta skutkuje
wysokim stopniem porzucania edukacji
szkolnej na wczesnym etapie nauczania.
Czes¢ Romow wcigz pozostaje na
marginesie wspotczesnego
spoteczenstwa, a romska mniejszos¢
etniczna jest zagrozona wykluczeniem
spotecznym.

Pozytywne réznice  kulturowe sa
wyzwaniem, zwtaszcza dla instytucji
publicznych.

Romowie mieszkajacy w Polsce réznia sie
miedzy sobg dialektem i obyczajowoscia.
Wewnetrznie dzielg sie na kilka grup. Do
najliczniejszych naleza Polska Roma
i Romowie Karpaccy (Bergitka Roma lub
Romowie Gérscy). Inne grupy to
Ketderasze, Lowarzy i Sinti. Zyja zawsze
obok miejscowych, ktéorych nazywaja
gadziami. Dla obrony dziedzictwa
kulturowego Romoéw stworzono
rromanipen — zbiér zasad okreslajacych
romskie tradycje. Jak pisze Adam Bartosz,
rromanipen jest wyktadniag tradycji
romskich. Naktada na Roméw nakaz
manifestowania romanskosci najwyzszej,
postugiwanie sie jezykiem rromani
w $rodowisku wtasnym i w stosunku do

innych Romoéw, solidarnosci ze
wspotplemiencami, pomocy,
przestrzegania  uznanych  obrzedéw

i rytuatéw. W wychowaniu dzieci i w zyciu
spotecznos$ci  romskiej zasady te
odgrywaja fundamentalng role, ale
stopniowo ulegajg zmianom. Zachowania
kiedy$ niedopuszczalne, prowadzace do
wykluczenia, obecnie coraz czesciej s3
tolerowane.

Romowie nie maja spisanego kodeksu
postepowania, ani zapisanej historii.
Pamiecig spoteczng i historyczng sa ludzie
starsi. Im nalezy sie szacunek, ktory jest
okazywany przez poprawne, bez
wulgaryzméw, wyrazanie sie w ich
obecnosci, niewtaczanie sie do rozméw

wyraznego pozwolenia,
mepoprawmme rozméwcy, pozdrawianie
przy kazdym spotkaniu a nawet catowanie
w reke.

Rom przedktada dobro grupy nad swoje
wtasne, szanuje starszych, nie jest
entuzjasty ciezkiej pracy, pracuje tylko
wtedy gdy ma che¢, bo praca zbyt ciezka
obniza warto$¢ cztowieka. Duzo czasu
przeznacza na  odpoczynek.  Jest
prawdomoéwny, uczciwy, lojalny wobec
innych Roméw, niezaleznie od ich statusu
materialnego.

Matka czuwa nad np. tradycyjnym
sposobem ubierania sie corek.
Przyzwolenie na makijaz maja tylko
dziewczynki, bo traktowany jest wtedy
tylko jako zabawa, a nie element
uwodzenia mezczyzn. Wyrazny zakaz
malowania sie dotyczy dziewczat
w okresie dojrzewania i mezatek. Makijaz
jest akceptowany w Swiecie artystéw,
ktérzy maluja sie nie tylko na czas
wystepow estradowych.

W wychowaniu dzieci udziat biorg réwniez
dziadkowie, nawet gdy wnuki s3 juz
doroste. Pomagajg im w sytuacjach
trudnych, np. opiekujac sie wnuczka i jej
potomstwem, przyjmujac j3 do swego
domu. Gdy funkcje wychowawcze nie s3
prawidtowo petnione przez rodzicéw,
dziadkowie przejmuja ich obowiazki.
Wielu Roméw uwaza szkote za zbedna.
Cenig w niej tylko mozliwo$¢ zdobycia
umiejetnosci czytania, pisania i liczenia.
Ich zdaniem dziewczetom edukacja jest
niepotrzebna bo ich przyszte obowiazki to
bycie zong i matka. Mezatki najczesciej
przerywajg nauke.

Sytuacja dzieci romskich w polskiej
szkole

Warto przeanalizowaé sytuacje dziecka
romskiego w szkole w kontekscie
akulturacji. Proces ten stanowi

dodatkowy czynnik obcigzajacy dziecko

%)



zaréwno poznawczo jak i emocjonalnie.
Dzieje sie to rownolegle z adaptacja
szkolng i nauka. Tak wiec dziecko romskie
juz na starcie jest w trudniejszej sytuacji

niz  jego réwiesnicy z grupy
wiekszosSciowej. Poza  trudnosciami
zwiazanymi z funkcjonowaniem w obcym
jezyku, dziecko musi nauczy¢ sie
nieznanych mu norm i skryptow
zachowan, ktérych najczesciej nikt mu nie
ttumaczy, zatem ciezar rozszyfrowania
kulturowej odmiennosci otoczenia
spoczywa na nim samym. Zatem dzieci nie
zawsze wiedza jak sie zachowad. Dlatego
zdarzaja sie sytuacje, w ktérych zachowuja
sie nieodpowiednio, niezgodnie
z oczekiwaniami nauczycieli.

Takze rodzice romscy nie zawsze potrafiag
sie odnalez¢ w sytuacji szkolnej. Stanowi
to jeden z powodoéw, dla ktérych
ograniczaja kontakt ze szkota — po prostu
nie wiedza czego oczekiwac i jak sie
odpowiednio zachowa¢. Zdarza sie, ze na
wezwanie  nauczycieli do  szkoty
przychodzi ta osoba z rodziny, ktéra lepiej
rozumie  otoczenie w  kontekscie
szkolnym, niezaleznie od romskich norm
kulturowych odnoszacych sie do opieki
nad dzieckiem.

Pozycje i obowiazki kazdego cztonka
w rodzinie romskiej okresla tradycja.
Charakterystyczny jest sztywny rozdziat
miedzy ptciami. Mezczyzni petnig role
kierownicze w grupie i w rodzinie. Kobieta
powinna by¢ wierna i postuszna mezowi.
Kobieta wykonuje prace domowe, gotuje,
sprzata i zarabia pienigdze, zapewnia byt
rodzinie. Mezczyzna u Polskich Roméw nie
wynosi $mieci bo s3 nieczyste.
najczesciej konczyty

Dzieci romskie

edukacje na etapie pierwszych klas szkoty
podstawowe;j.

Czesto bezzasadnie

przenoszone byty do szkét specjalnych.
Byto to wynikiem braku odrebnego
szkolnictwa romskiego, nieznajomosci
jezyka polskiego, odmiennga
obyczajowoscia.

Sytuacja dzieci romskich w szkole jest
trudniejsza niz ich réwiesnikéw polskiego
pochodzenia:

- jezyk polski jest dla dzieci

romskich  jezykiem obcym,
wiekszo$¢  rozpoczyna  nauke
szkolng z bardzo staba znajomoscia

tego jezyka;

« rodzice czesto nie moga im pomac,
sami znaja polski na poziomie
podstawowym, niewystarczajagcym,
czesc z nich nie czyta i nie pisze;

- Romowie obawiajg sie szkoty -
postrzegaja ja jako zagrozenie dla
wtasnej tozsamosci kulturowej;

- nauczyciele czesto nie wiedza
o tych trudnosciach - podczas
studiéw nie zostaja przygotowani
do pracy z mniejszos$cig romska;

- dzieci romskie unikaja szkoty,
przedwczes$nie koncza edukacje;

« trafiaja do szkot specjalnych na
podstawie diagnoz prowadzonych
w jezyku polskim, a wiec btednych -
niskie wyniki w testach sg efektem
stabej znajomosci jezyka polskiego
oraz niedopasowania procedury

badawczej, a nie obnizonej
inteligeng;ji;
- nauczyciele nie wiedzg jak

skutecznie motywowac¢ romskich
uczniow do nauki, jak rozmawiaé
z romskimi rodzicami, jak
rozwigzywac trudnosci wynikajace
ze styku wiekszosciowej kultury
polskiej i mniejszoSciowej romskiej
(np. jak zorganizowac¢ lekcje wf dla
dziewczat romskich).
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KONSEKWENCJE NIEZNAJOMOSCI PROBLEMOW JEZYKOWYCH
DZIECI ROMSKICH

Czy dzied ramskie mog3 0si3gnac sukces w szkale?
To zalezy od podejscia sz koly do sksbej znajomosd jezyka polskiego.




W Polsce s3 miejscowosci, w ktoérych
wiekszos¢ ucznibw ze spotecznosci
romskiej uczeszcza do szkét specjalnych.
Takie zjawisko wyrzadza ogromng
krzywde zaréwno dzieciom bedacym
w normie intelektualnej, jak i dzieciom
o obnizonych mozliwosciach. Dla tych
bedacych w normie uniemozliwia rozwdj
potencjatu i zamyka droge dalszej nauki.
Aby przeciwdziata¢ temu zjawisku
w szkole moze pracowaé¢ Asystent
Edukacji Romskiej, ktéry ma za zadanie
zapobiec takim sytuacjom: ttumaczy
zrédta probleméw i radzi szkole, jak
mozna je systemowo rozwigzac.

KIM SA  ASYSTENCI
ROMSKIEJ

EDUKACJI

Asystenci Edukacji Romskiej to osoby ze
Srodowiska romskiego, znajace
jednoczesnie system szkoty. Osoby te
cieszg sie szacunkiem lokalnych grup
romskich, moga pomagac wiekszosci oséb
zamieszkujacych dany obszar. Asystenci
regularnie uczestnicza w szkoleniach
i warsztatach, doksztatcaja sie, by moc jak
najlepiej pomagal dzieciom, rodzicom
i szkole. .

KORZYSCI Z OBECNOSCI ASYSTENTA
EDUKACJI ROMSKIEJ W SZKOLE

. Utatwienie pracy nauczycielom,
dyrekcji, pedagogom - Asystent
pomaga w kontaktach z rodzinami
romskimi, ttumaczy niezrozumiate
zachowania i daje wskazowki, jak
skuteczniej pracowacd
ze srodowiskiem romskim.

- Zwiekszenie obecnosci uczniow
romskich w szkole — dzieci romskie
chetniej przychodza do szkoty,
a rodziny coraz rzadziej unikaja
realizacji obowiazku szkolnego.

- Zwiekszenie frekwencji — konczy
sie problem ,,znikajacych uczniéw”,
ktérzy pojawiali sie w szkole na
poczatku roku, a nastepnie mieli
ponad 50% nieobecnosci — dzieci
chodza regularnie do szkoty, a jesli

wyjezdzaja to w porozumieniu
z wychowawca.

Wydtuzenie okresu edukacji
dziewczat - coraz wiecej dziewczat
kontynuuje nauke w gimnazjum
i szkotach ponadgimnazjalnych.
Poprawa wynikéw nauczania -
dzieci romskie majg zorganizowane
podreczniki, zaczynaja odrabia¢
lekcje, osiggaja wyzsze wyniki
W nauce.

Poprawa pracy w klasie -
nauczyciele otrzymujg wskazowki,
jak skuteczniej pracowac z dzie¢mi
romskimi i integrowac je z dzie¢mi
nieromskimi.

Zmniejszenie liczby konFliktow
pomiedzy dzieémi z  grupy
wiekszosciowej i romskie;j.
Ttumaczenie jezykowe -
Romowie, ktérzy czesto maja
problemy z rozumieniem jezyka
polskiego, mogg uzyska¢ od
Asystenta pomoc podczas spotkan
z nauczycielami a takze w czytaniu i
odpowiadaniu na pisma.
Ttumaczenie kulturowe -
nauczyciele oraz dzieci i rodzice
z grupy wiekszosSciowej otrzymuja
wiarygodng wiedze o kulturze
i zwyczajach romskich.

Propagowanie oswiaty
w srodowisku romskim —obecno$¢
Asystenta  zwieksza  zaufanie

spotecznosci romskiej do szkoty.
Atrakcyjnosé¢ szkoty - Asystenci
organizujg spotkania prezentujace
bogata kulture romska, co zwieksza
tolerancje odmiennosci w grupie
wiekszosciowej i uatrakcyjnia zycie
spotecznosci szkolne;.

Edukacja wielokulturowa - we
wspotpracy z Asystentem szkota
moze realizowacd edukacje

wielokulturowa poprzez np.
imprezy integracyjne, spotkania,
wyjazdy, pokazy filméw, zespotéw
muzycznych.

Realizowanie przez  szkote
obowigzku

podtrzymywania
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tozsamosci mniejszosci
etnicznych - asystent uczy dzieci
romskie historii i specyfiki kultury
romskiej.

Na podstawie badan prowadzonych w
ramach projektu ,,Opre Roma isi vaxt
akana” wspétfinansowanego ze Srodkow
Unii Europejskiej

ZATRUDNIENIE ASYSTENTA EDUKACJI
ROMSKIEJ

Zatrudnienie Asystenta Edukacji Romskiej
powinno by¢ finansowane ze zwiekszonej
subwencji oswiatowej dla szkot, w ktérych
uCzg sie romscy uczniowie.

Wedtug zalecenia Ministerstwa
Administracji i Cyfryzacji Asystenci
powinni by¢ zatrudniani na podstawie
umowy o prace a nie na podstawie uméw
cywilnoprawnych. Zachowanie statosci
oraz ciggtosci zatrudnienia jest niezbedne
dla zapewnienia wtasciwego procesu
dydaktycznego.

FUNDUSZE NA ZATRUDNIENIE
ASYSTENTA EDUKACJI ROMSKIEJ

Zwiekszona czes¢ subwencji oswiatowej
ogolnej — czes¢ oswiatowa subwencji
ogélnej dla jednostek samorzadu
terytorialnego moze zosta¢ powiekszona
o okreslone (rozporzadzeniem Ministra
Edukacji Narodowej) kwoty w zaleznoSci
od liczby uczniéow pochodzenia
romskiego, uczacych sie w szkotach
prowadzonych przez jednostki samorzadu
terytorialnego w danym regionie.

WARUNKAMI UZYSKANIA
ZWIEKSZONEJ SUBWENCJI SA:
POZYSKIWANIE FUNDUSZY NA INNE
DZIALANIA NA RZECZ INTEGRACJI
SPOLECZNEJ ROMOW

1. Podejmowanie dodagkowych dzialan edukacyjnych majacych na celu
poduzymanie tozsamosd emnicznej ucznidw romskich

(wgrozporzzdzenia Mimsiza Edukacji Narodowej)).

Dzialamem opisanym wrozporzadzemu wprostjest

zatrodnmiene Asyseena Edukach Romskis).

\ -

2 Zgioszenie do Sysemu Informacji Oswianwej uczniow
pochodzema romskisgo.

7/

Program integracji spotecznosci
romskiej w Polsce na lata 2014-2020
(kontynuacja programu na  rzecz
spotecznosci romskiej w Polsce 2004-
2013).

4 priorytetowe dziedziny: edukacja,
mieszkalnictwo, zdrowie, praca.
Dodatkowo - edukacja kulturalna by
podtrzymac romska tozsamoséizachowac
dobra kultury romskie;j.

Trzy obszary wsparcia:

I. Kompleksowe dziatania na rzecz
zwiekszenia  integracji  spotecznosci
romskiej o zasiegu lokalnym — wieloletnie
programy kompleksowego wsparcia
rodzin romskich, realizowane przez
partnerstwa przedstawicieli lokalnej
spotecznosci romskiej, organizacji
pozarzadowych (romskich lub
nieromskich) oraz jednostek samorzadéw
terytorialnych.

Il. Mate granty - finansowanie dziatan,
ktére nie zostang objete kompleksowymi
projektami oraz tam, gdzie nie beda one
prowadzone.

[ll. Ogblnopolskie programy systemowe,
w ramach ktérych prowadzone beda:

« Programy stypendialne dla
- ucznidw romskich szczegoélnie
uzdolnionych,

- uczniéw romskich uczacych sie
w szkotach ponadgimnazjalnych,
- studentéw romskich,

« Program doskonalenia Asystentéw
Edukacji Romskiej i nauczycieli
wspomagajacych edukacje romska,

- Studia podyplomowe ,,Romowie
w Polsce” - historia, prawo, kultura,
wspotpraca, instrumenty integracji
spotecznej, stereotypy etniczne,

« Promocja wiedzy o Romach
i podnoszenie kompetencji
cyfrowych.




Informacje o trybie i terminach
sktadania projektow beda
zamieszczane na stronie
internetowej Departamentu
Wyznan Religijnych oraz
mniejszosci Narodowych
i Etnicznych w  Ministerstwie
Administracji i Cyfryzacji
http://mniejszosci.narodowe.mac.
gov.pl/mne/romowie/

ZAKRES OBOWIAZKOW ASYSTENTA
EDUKACJI ROMSKIEJ

Zgodnie z zaleceniami Ministerstwa
administracji i Cyfryzacji asystent petni
role mediatora pomiedzy romskim
uczniem i jego rodzing a szkota.

ZADANIA ASYSTENA

/ 1.Pamoc uczniom romskim w kontaktach undﬂwﬂnmszhhym: \
budowa wiréd ueznidw romskich pozytywnego obrazu szkoly i Jorzyid
PHYTRCYCh 2 WY
wpace anoqan)nedh ncnmw rclnshch,
), Tzwoju wiedzy o tradycji i kulmrze Romédw,
prqng:m Ry mmhep itroska 0jego poprawng forme,
wspalpraca z racownilami szkoly w celurozpoznania preferencii i talentéw ucznidw,
unsh 0 ich wiascwy mm;
kami szkoly w celu ja potrzebi inych
problemow poszcug(in;th VCZWOW,
przeds@awienie CZNOM Praw, obowuzkow oraz oczekiwan zwigzanych z ich edukacig,
pamoc i mediacja w symacjach trudnych i bonflkowych,
\dbﬂasc 0 Stan wWyposazemia uczniow w pomoce szkalne, kanwola frekwencji ipostepdw wnauce,
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2. Wspaldzialanie z rodzicami uczniow: \
staly kontale 2 rodzicami w cel informowania ich o przebiegu nauki oraz budowa przekonania
o celowosdi pazytku z edukach,
poiredniczenie miedzy szkolg a rodzicami w sytuacjach wymagsjacych wspdlpracy
np. konflkowych,
momwneomrnxhdhmdncowxudncme drico dosulegouc ictwa w nich,

gwzigciach wymagajacych zaangazowania rodzicow uczniow
oraz mkhznne dotej pomoq (opielunowie wyceczek czy imprez pazalekcyjaych 2p.),
10zpoznanie symacii rodzimne) i materialne] jako ewenmalnych przeszkod w nauce driecy,

3. Wspdldzialanie ze szkola: \'
przekazywanis vczniom - (me Rom) araz nauczycelom wisdzy m. hisord i kulaury Ramow,
pamoc w prowadzenin i arganizowaniu zajé wychowawczych, pozalekcyjaych
oraz spotkan z rodzicami,
powizdomienie szkoly 0 symacjirodzinnej i maweriane] jako

ewemualnych przeszkodach w nauce uczni,
informow menzxzscnh opmumch ipotrzebachuczniow

pamoc w wyjaémani symacji trodaych i konflkowych /

Asystent ma organizowac sie¢ wsparcia
na roznych ptaszczyznach,

za merytoryczng prace z uczniem i jego
wyniki w nauce odpowiadaja
nauczyciele.

Z KIM WSPOLPRACUJE ASYSTENT
EDUKACJI ROMSKIEJ

Spolecznoil szkaly:

dzied i rodzice
z gnpy wxdszasoowq,
navczycel d)e , pedagodzy,

Poradnia
psychologiczno-
pedsgogiczna

Sytuacje uczenia sie dziecka romskiego
determinuje  sposéb  zycia zgodny
z zasadami rromanipen. Kodeks mageripen
ma za zadanie strzezenie i ocalenie
odwiecznych, = wewnetrznych norm
i WZOorcow. Ograniczenia, jakich
doswiadczaja dzieci romskie, powoduja
powazne trudnosci pedagogiczne,
a zatem i wyzwania stawiane przede
wszystkim  nauczycielom.  Barierami
w edukacji dzieci romskich s3 takze: staba
znajomos¢ jezyka polskiego, brak edukacji
przedszkolnej, problemy adaptacyjne,
czesto zta sytuacja ekonomiczna rodzicow
romskich i ich niska $wiadomos¢
koniecznosci nauki oraz strach przed
szkotg jako instytucja gadziow (nie

Romoéw). Dziatania zwigzane
z podniesieniem poziomu wyksztatcenia
Romoéw wymagaja specyficznych

rozwigzan w systemie edukacji. Liderzy
romscy zdaja sobie juz sprawe, ze brak
wyksztatcenia jest jednym
z najwazniejszych powoddéw niskiego
statusu spotecznego duzej czesci polskich
Romoéw, a zapewnienie odpowiedniej
edukacji jest koniecznym warunkiem
petnoprawnego uczestnictwa Romoéw
W nowoczesnym swiecie.

Literatura:

Elzbieta Jezierska-Wiejak, Joanna Malinowska, Dziecko
w sytuacjach uczenia sie. Konteksty i przestrzenie
edukacyjne. Oficyna Wydawnicza ATUT — Wroctawskie
Wydawnictwo OSwiatowe, Wroctaw 2014.
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[le wazy tut szczescia

Violetta Michalczak
doradca edukacji wczesnoszkolnej

7
£/ 4

»~Matematyka jest drzwiami i kluczem do nauki”

Ile wazy tut szczescia to
tytut szkolenia dla nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej zorganizowanego
w Zespole Szkot w Bronikowie.

Podczas szkolenia rozwigzywalismy rézne
problemy matematyczne, z ktérymi styka
sie nauczyciel klas 1-3. Omoéwitam zadania
nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej,
kompetencje kluczowe a edukacja
matematyczna zawarte w podstawie
programowej pierwszego etapu
ksztatcenia . Zaprezentowatam przyktady
réoznych, ciekawych zadan zadania
typowe, niestandardowe, bajki

Roger Bacon

matematyczne, zagadki liczbowe, sudoku
i wiele innych. Oméwitam w jaki sposéb
warto pracowaé¢, by dziecko nabyto
kompetencje matematyczne.
Zaproponowatam wykorzystanie kosci
i kostki do wielorakiej aktywnosci
matematycznej.

UstaliliSmy, ze nigdy nauczyciel nie
powinien wyrecza¢ ucznia, podajac
gotowe wzory i definicje. Nalezy
pozwoli¢ dziecku ruszy¢ gtowg, by droga
prob i btedéw pokonato problem. Nie
nalezy gani¢ dziecka za to, ze czego$ nie
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zrobi¢, lub robi to

umie jeszcze
nieporadnie. Dzieci w wieku
przedszkolnym a nawet
wczesnoszkolnym, by pojac¢ pewne zasady
i naby¢ pewne umiejetnosci, potrzebuja
bardzo, bardzo wielu powtérzen. Bardzo
istotnym jest to, by zawsze nauczyciel
stwarzat taka atmosfere, aby uczer mégt
dziata¢, pyta¢, wypowiadac sie, dzieli¢ sie
z innymi swoimi  spostrzezeniami,
wyciggac whnioski, poréwnywac
i argumentowac. We wspétczesnej szkole
inna jest rola nauczyciela. Staje sie on
animatorem sytuacji, ozywia codzienna
matematyczng rzeczywistosé, dajac pole
do dziatania wychowankom. Czesciej
stucha, niz méwi, pyta, niz odpowiada,
doradza, niz wyrecza, aktywizuje, mniej
kontroluje, wspiera indywidualnie
kazdego ucznia, niz narzuca. Wstuchuje sie
w gtos dziecka, poznaje jego pomysty, jest
otwarty na jego strategie. Nauczyciel XXI
wieku stawia ucznidw w sytuacjach
problemowych, gdzie samodzielnie lub w
zespotach odkrywajg zwiazki, szukaja
rozwiazan, wyjasniaja i argumentuja.
Unika podawania wiedzy na tacy, w

gotowej postaci zamknietych regut,
algorytméw i wzoréw. W procesie
edukacyjnym stosuje rézne metody

aktywizujace.

Oto niektére z przyktadowych zadan
zaproponowanych podczas warsztatu:

1. Byta sobie babcia. Poniewaz

mieszkata sama, czuta sie

samotna i zapragneta kim$ sie

zaopiekowac. Kupita wiec sobie

koze za 300 zt. Koza narobita jej

szkéd: zjadta kwiatki i zryta

ogrédek, wiec babcia sprzedata

koze sasiadowi za 400 zt. Sasiad

po pewnym czasie tez miat dos¢

niesfornej kozy i chciat sie jej

pozby¢. Babcia zlitowata sie nad

koza i odkupita jg od sasiada za

600 zt. Jednak nerwy babci nie

wytrzymaty, bo koza byta zbyt

niesforna, wiec babcia

sprzedata koze do cyrku za 700

zt. Czy na tych transakcjach
babcia zyskata, czy stracita? Ile?

2. Kuba miat 21 ztotych.
Postanowit wrzucic je do trzech
skarbonek, tak, aby w drugiej
byto dwa razy wiecej pieniedzy
niz w pierwszej, aw trzeciej
dwa razy wiecej niz w drugiej.
Po ile ztotych miat Kuba
w kazdej skarbonce?

3. Na parkingu stato 15
samochodéw. Dwa czerwone,
trzy niebieskie i dziesie¢ biatych.
Ile samochodéw stoi na
parkingu?

4. Trzy koty Sledza  ruchy
dziewieciu ptakow. lle maja
tacznie nog sledzacy i Sledzeni?
Ile majg razem par oczu?

A) 20 ndg, 24 par oczu,
B) 30 ndg, 24 par oczu,
C) 12 nég, 12 par oczu,
D) 30 nég, 12 par oczu

5. Na loterie fantowa
przygotowujemy ,, fanty” i losy.
Za kazdy los mozna otrzymac
jeden fant. W szkolnej loterii
fantowej brato udziat 390
dzieci.

6. Przygotowano dwa  kosze
szczescia po 200 losow kazdy.
Kazde dziecko wyciggato jeden

los. Gdy wszystkie dzieci
wyciggnety swoje losy,
w jednym koszu szczescia

zostato 7 losow. lIle losow

zostato w drugim koszu
szczescia?

A)6

B) 3

Q)8

D)7

7. Drewniany nos Pinokia miat
dtugos¢ 3 cm. Ilekro¢ Pinokio
sktamat, dtugos¢
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jego nosa podwajata sie. Jaka dtugos¢
bedzie miatjego nos po pieciu kolejnych
ktamstwach?
A) 69 cm
B)96 cm
C)48 cm

D) 192 cm

8. Kazda z dziewczynek Zuzia,
Kasia, Marysia i Ola ma po
jednym zwierzatku: papuzke,
kota, psa albo rybki. Wiemy, ze
Ola ma zwierze z sierscig,

Marysia ma czworonoga, Zuzia nie lubi
rybek, a Ola nie lubi kotéw. Jakie
zwierzatko ma kazda z dziewczynek?

Zaprezentowane przeze mnie zadania

wzbudzity szerokie zainteresowanie
nauczycieli.
Mam nadzieje, ze nauczyciele

uczestniczacy w szkoleniu beda préobowac
stosowal roéznorodne
standardowych

zadania oproécz
takze nietypowe

wychodzace poza schemat, zwigzane
z rzeczywistoscia i sprzyjajacej
kreatywnosci i samodzielnosci
matematyczne;.
Bibliografia :
» Dabrowski M., Pozwélmy dzieciom
myslec. Warszawa
» Dabrowski M., Gry matematyczne (
nie tylko dla klas 1-3)

» Dabrowski M. (red.), Badanie
umiejetnosci podstawowych
uczniow trzecich klas szkoty

podstawowej. Trzecioklasista i jego
nauczyciel. Raport z badan
iloSciowych Warszawa

» E. Stucki, Metodyka nauczania
matematyki w klasach nizszych,
czesc I, Wydawnictwo Uczelniane

WSP w Bydgoszczy,

» Podstawa programowa ksztatcenia
ogélnego edukacja
wczesnoszkolna



Moje refleksije po...

Violetta Michalczak
doradca edukacji wczesnoszkolnej

W dniach 20 - 21 stycznia br. miatam szczescie i przyjemnos¢ uczestniczyé
w Ogolnopolskim Forum wymiany doswiadczen inspirowanych pedagogika
alternatywna. Organizatorem konferencji byto Polskie Stowarzyszenie
Pedagogiki Freineta oraz Centrum Edukacji dla Przysztosci.

Z catego kraju przybyli uczestnicy do
Publicznej Szkoty Podstawowej Cogito
w Poznaniu. Zebranych powitali kolejno:

- Marzena Kedra - dyrektor szkoty Cogito,
-Przewodniczacy Rady Rodzicéw- Norbert
Trabczynski,

- przedstawiciel
uczniowskiej,

- Elzbieta Leszczynska - Wielkopolska
Kurator Oswiaty.

Obrady otwierato niezwykle interesujgce
wystapienie prof. dra hab. Macieja

spotecznosci

Btaszaka z  Uniwersytetu = Adama
Mickiewicza w Poznaniu pod budzacym
ciekawos¢ tematem ,Co robi moédzg
w czasie wolnym?” Znamienne jest
stwierdzenie wyktadowcy — médzg nigdy
nie odpoczywa.

Wiele wnioskéw do swojej pracy mogli
wysnu¢ nauczyciele uwaznie stuchajacy
wystapienia dr Anny Basinskiej z UAM
~Mowienie dla uczenia sie, czyli stéw kilka
o metodzie Questioning the Author.
Istotng sprawg jest zapewnienie poczucia
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bezpieczenstwa dzieciom i swobody
wypowiadania sie oraz wzajemnego
stawiania pytan. Pytania zadawane przez
nauczyciela powinny mie¢ charakter
otwarty. Wazne jest wytworzenie
atmosfery rozmowy i wtaczanie sie do niej
kilku rozmoéwcoéw. Wtedy rodza sie nowe
pytania. Stosowanie pytan zamknietych
ogranicza wypowiedzi uczniow.

Psycholog z Poznania — Natalia Minge-
jednoczesnie matka trojki dzieci tej szkoty
zaprezentowata niezmiernie aktualny
problem: ,Porozumienie bez przemocy
w przedszkolu. Czy mozna sprawowac
opieke bez nagrod i kar?”
W przekonywujacy sposéb zapewnita, ze
jest to mozliwe.

Swoimi doswiadczeniami w pacy
w przedszkolach podzielity sie dyrektorki
przedszkola Leonardo i Parostatek
pracujacych w mysl zatozen Froebla.

W drugim dniu obrad przewidziano
wymiane  doswiadczen  kreatywnych
nauczycieli przybytych na spotkanie z catej
Polski. Reprezentowali szkoty
i przedszkola w Warszawie, Krakowie,
Katowicach, Gdansku, Moszczance,
Ostroteki, Poznania, Brzozy.

Kazdy mogt wybra¢ problematyke,
ktéra  go interesuje. Wielka radosc
sprawito mi kolejne spotkanie
z Jarostawem Pytlakiem - dyrektorem
Zespotu Szkot Spotecznego Towarzystwa
Oswiatowego na Bemowie w Warszawie.
Towarzyszyty Mu Marzena Raczko-
obecnie wychowawca klas pigtych oraz
Joanna  Piechna  —Chrzanowska -
nauczycielka jezyka polskiego i historii
w klasach 4-6. Szkota nr 24 STO wyréznia
sie tym, ze program i dziatania szkoty s3
wypracowane i konsekwentnie

realizowane przez Samorzad Uczniowski.
Jest to samorzad nie tylko z nazwy, ale w
szkole tej
samorzadnosd.

panuje prawdziwa

Niezwyktym przezyciem byta dla
mnie mozliwos$¢ spotkania przy warsztacie
pracy z catg spotecznoscia szkoty Cogito.
Wielu rodzicow uczestniczyto w catej
konferencji dwudniowe;j.

Odwiedzitam wszystkie sale lekcyjne.
Znamienne, ze gospodarzem w kazdej
z nich czut sie uczen danej klasy.
W towarzystwie wychowawcy objasniat
zainteresowanym wystroj klasy
i arcydzieta, plansze specyficzne dla
kazdej z nich. Rozmowy czesto inicjowali
rodzice obecni z dzieémi. Wszyscy
nazywali Cogito swojg wymarzonga szkota.
Pomyslatam, ze chciatoby sie tak
uksztattowac wszystkie podmioty
edukacji. Jestem  przekonana, ze
wypracowane to zostato inicjatywa
i  zapobiegliwoscia  Dyrekcji, Rady
Rodzicow, Nauczycieli i kreatywnych
wychowankow.

W szkole kazdy z wychowankéw moze
rozwija¢ swe zainteresowania. Istnieje
m.in. Sekcja Filmowcow, Sekcja
Odkrywcéw, Sekcja Artystow i inne, ktére

wtaczaja sie do poszczegélnych
projektow.

W szkole Cogito opréocz pokoju
nauczycielskiego istnieje pokéj dla

rodzicow oczekujacych na swoje dzieci,
w ktérym  rodzice moga swobodnie
porozmawiac z pracownikami szkoty.
Bardzo  zainteresowat mnie tzw.
narzedziownik wychowawcy. S3 to
wypracowane funkcjonalne metody pracy
dydaktyczno - wychowawczej. Wspélne
ustalone zasady, ktérym S3
przyporzadkowane okreslone
piktogramy. Ucza wzajemnego szacunku
i odpowiedzialnosci wszystkich.

Moj pobyt w Cogito napawa optymizmem.
Jest wielu wérdéd nas nauczycieli petnych
pasji i zaangazowania.
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Czytanie i pisanie w przedszkolu

Emilia Chrzanowska
doradca metodyczny
CDN Leszno

B

Jednym z kierunkéw polityki oswiatowej panstwa na rok szkolny 2016/2017
jest : Upowszechnianie czytelnictwa wsrdd dzieci i mtodziezy.

Obszar 14 Podstawy programowej
wychowania przedszkolnego dla
przedszkoli oraz innych form wychowania
przedszkolnego (Rozporzadzenie MEN
z 17 czerwca 2016 r. Dz.U. z 23 czerwca
2016r) zawiera : Tworzenie warunkéw do
doswiadczen jezykowych w zakresie
reprezentatywnej i komunika- tywnej

funkcji jezyka (ze
szczeg6lnym uwzglednieniem nabywania
umiejetnosci  czytania i pisania).
Dziecko konczace wychowanie
przedszkolne:

- potrafi uwaznie patrze¢ (organizuje pole
spostrzezeniowe), aby rozpoznac
i zapamietac to, co jest przedstawione na
obrazkach;

- dysponuje sprawnoscia rak oraz
koordynacja wzrokowo - ruchowa
potrzebna do rysowania, wycinania i nauki
pisania;

- stucha np. opowiadan, basni i rozmawia o
nich; interesuje sie ksigzkami;
- uktada krotkie zdania, dzieli je na wyrazy,
dzieli wyrazy na sylaby; wyodrebnia gtoski
w stowach o prostej budowie
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fonetycznej;

- rozumie sens informacji podanych w
formie uproszczonych rysunkéw oraz
czesto stosowanych oznaczen i symboli,
np. w przedszkolu, na ulicy, na dworcu;
- zna drukowane i pisane, mate i wielkie
litery;

- uktada wyrazy z liter i zdania z wyrazéw;
- potrafi czyta¢ proste wyrazy i kroétkie
zdania;

- kresli znaki literopodobne;
- potrafi odwzorowac¢ ksztatty liter;
- podejmuje proby pisania;
- rozumie znaczenie umiejetnosci pisania.
Czytanie jest jedng z form komunikacji. Ma
kilka wspélnych cech z stuchaniem,
moéwieniem i pisaniem, mimo ze formy
réznia sie. W procesie czytania wydobywa
sie mysSlowe korelacje poprzez grupy
wyrazéw. W mowie musza byc
przekazywane wyrazy gtoska po gtosce, a
W pisaniu nastepuje utrwalenie wyrazu
litera po literze we wtasciwym porzadku.
D. Elkonin przedstawit ujecie
lingwistyczne czytania. Czytanie to
tworzenie dzwiekowej formy stowa, czyli
organizacja dzwiekow w okreslonym
nastepstwie czasowym na podstawie jego

obrazu graficznego, niezaleznie od
zrozumienia kontekstu.
W ujeciu poznawczo — psychologicznym
M. Tyszkowej czytanie jest

skomplikowanym procesem, angazujagcym
w wieloraki sposéb réznorodne czynniki
dziecka do  ktéorych  zalicza sie:
sensoryczne  (wzrokowe,  stuchowe,
kinestetyczne), ruchowe (artykulacyjne
oraz manualne), poznawcze (pamieciowe,

spostrzezeniowe, itp.), a  przede
wszystkim czynnosSci umystowe.
E. Malmquist wyréznia nastepujace
elementy czytania:

- wrazenia wzrokowe przekazywane do
mozgu,

- percepcja w kontekscie rozumienia
poszczegdblnych wyrazow,
- funkcje miesni oczu,
- zapamietywanie przeczytanego tekstu,
- przechowywanie w pamieci rzeczy i
faktow z przesztosci,

- dziatania asocjacyjne i przetwarzajace, w
wyniku wczesniej nabytych doswiadczen.
Natomiast R. Wieckowski podaje takie
elementy czytania:
- znajomos$¢ znakéw jezyka pisanego,
- umiejetnos¢ rozszyfrowywania lub
ttumaczenia tych znakow,
- zdolno$¢ ujmowania, przy jednoczesnym
spojrzeniu na tekst coraz wiekszej liczby
znakéw graficznych (poszerzanie pola
widzenia). A. Brzezinska ukazuje aspekt

czytania techniczny, semantyczny,
krytyczno -  twoérczy, natomiast K.
Kaminska ws$réod aspektéw czytania

podaje aspekt Fizjologiczny, poznawczy i
znaczeniowy.
I. Dudzinska wskazuje dwa etapy nauki

czytania w przedszkolu:
1. Wpyrabianie gotowosci do nauki
czytania.
2.Wprowadzanie elementéw nauki
czytania.

Metoda w nauce czytania nazywamy
zesp6t  teoretycznie  uzasadnionych
dziatan, ktérych celem jest opanowanie
tej umiejetnosci.
Tradycyjne metody nauki czytania to:
1. Metody syntetyczne: alfabetyczna,

fonetyczna, sylabowa.
2. Metody analityczne: wyrazowa,
sylabowa.

3. Metody analityczno - syntetyczne: o
charakterze wzrokowym, fonetycznym i
funkcjonalnym. 4. Metody globalne.
Metody syntetyczne koncentruja sie na

opanowaniu  czytania w  aspekcie
technicznym, ich celem jest osiggniecie
sprawnosci czytania.
Metoda  alfabetyczna  polega na

poznawaniu ksztattéw i nazw wszystkich
liter w  porzadku alfabetycznym,
nastepnie sktadaniu ich w sylaby, a potem
w wyrazy. Kolejnym etapem jest powolne
czytanie tekstu w toku sylabizowania.
Metoda fonetyczna powstata w wyniku

modyfikacji metody alfabetycznej
Wychodzi od roztozenia wyrazu na
dzwieki i wyjasnienia ich artykulacji.

Nastepnie poznaje sie litery jako znaki
gtosek i przystepuje do czytania wyrazéw.

=)
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Metoda sylabowa pomija gtoski. Nauke
rozpoczyna sie od poznania sylab -

najpierw  zgtosek  samogtoskowych,
potem ztozonych z dzwieku
spotgtoskowego i samogtoski, np. ma, me,
nastepnie poznaje sie sylaby, w ktoérych
samogtoska wyprzedza spotgtoske, np. ul,
wreszcie takie, w ktéorych wystepuje
zbitka dwéch lub wiecej spétgtosek np.
dra. Etap koncowy polega na zdobyciu
umiejetnosci wyodrebniania z gtosek
pojedynczych liter.
Metody analityczne koncentruja sie na
rozumieniu czytanych tekstéw. tacza
analize stuchowa z analiza wzrokowa. W
metodzie wyrazowej nauke czytania
rozpoczyna sie od zapoznania dziecka z
okreslonym wyrazem w potaczeniu z
ilustracja i zaprezentowaniem brzmienia
wyrazu. Gdy dziecko rozpoznaje wyrazy w

tekscie, wtedy odbywa sie analiza
stuchowo - wzrokowa na elementy
sktadowe wyrazéw (litery, zgtoski).

Metoda zdaniowa opiera sie na zatozeniu,
ze jednostka jezyka stanowigca logiczng
catos¢ jest zdanie. Dziecko uczace sie
czyta¢ musi rozpoznawaé¢ wyrazy jako
elementy sktadowe zdania. W metodzie
tej uzywa sie cykli zdan ilustrowanych
obrazkami. Zdania te rozwijaja u dzieci
mowe i myslenie oraz przyczyniaja sie
ksztattowania nawykéw potrzebnych do
zrozumienia sensu czytanego tekstu.
Efektem rozwoju metod analitycznych
byto powstanie metod analityczno -
syntetycznych oraz globalnej metody
czytania.

Metody analityczno — syntetyczne tacza
poznanie i wyodrebnianie z wyrazoéw liter
(analiza) ze sktadaniem nowych wyrazéw z
poznanych liter (synteza). W metodach
tych ksztatci sie réwnolegle techniczna
umiejetnos¢ czytania i rozumienie tekstu.
Punktem wyjscia jest wyraz lub zdanie.
Dokonujagc  analizy  stuchowej lub
wzrokowej, wyodrebnia sie w zdaniu
wyrazy, a w wyrazie elementy takie jak:
zgtoska, gtoska lub litera. Opanowujac
umiejetnos¢  analizy  stuchowej i

wzrokowej, dziecko identyfikuje gtoske z

literg. Analize przeprowadza sie na tzw.
wyrazach podstawowych, ktére dobiera
sie zgodnie z kryterium Ffonetycznym
(zgodnos$¢ wymowy i zapisu) i graficznym
(tatwosc¢ w kresleniu liter sktadajacych sie
na dany wyraz).

Metody globalne w metodach tych czes¢
zdania lub zdanie s3 poznawane na
podstawie ich wygladu ogélnego, czyli
jako  catosciowy obraz  graficzny.
Najistotniejsze jest znaczenie tekstu, a nie
formalna strona czytania. Wyodrebnienie
liter i gtosek stuzy utrwaleniu wyrazu i
odréznieniu go od innych, a nie analizie
struktury literowo — gtoskowej. Poznanie
liter dokonuje sie przez zestawianie,
poréwnywanie i wyszukiwanie
powtarzajacych sie elementow.

Inne _metody i koncepcje czytania:
Metoda barwno - dzwiekowa H. Metery,
Metoda fonetyczno - literowo — barwna B.
Roctawskiego

Metoda Dobrego Startu M. BogdanOW|cz
Metoda symultaniczno — sekwencyjna J.
Cieszynska

Naturalna nauka jezyka W. Pye,
Wprowadzanie dziecka w $Swiat pisma I.
Majchrzak,

Zabawa w czytanie G. Doman.
Pisanie jest czynnoscia polegajaca na
umiejetnym odwzorowywaniu liniowych
znakéw graficznych, jest jednym ze
sposobow, obok mowienia i
sylabizowania, przekazywania informacji
w procesie jezykowego porozumiewania
sie miedzy ludzmi. Modularny aspekt
pisania wskazuje na jego procesowosc.
Pisanie jest wiec ztozonym procesem, w
ktéry zaangazowane s3  Czynnosci
fizjologiczne (skomplikowane pobudzenia
nerwowe), sensoryczne (wzrokowe,
stuchowe, kinestetyczne), ruchowe
(artykulacyjne i manualne), poznawcze
(spostrzezeniowe, pamieciowe, myslowe),

motywacyjno - emocjonalne
(zaangazowanie, wytrwatos¢, wrazliwosé
naocene). Pisanie

stanowi harmonijng, zintegrowana catos¢
psychosomatyczna polegajaca na
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stuchowym wyodrebnianiu gtoski,
odszukaniu jej odpowiednika literowego,
zapamietaniu jej ksztattu oraz
rozmieszczeniu kolejnych liter w wyrazie,
napisaniu liter, a wiec wykonaniu przez
aparat ruchowy reki, pod kierownictwem

kory moézgowej, szeregu
zautomatyzowanych, nawykowych
ruchéw. T. Wrébel okreslit trzy

elementy, ktére sktadajg sie na czynnosé
umiejetnosci  pisania: psychologiczny,
fizjologiczny i motoryczny. Etapy rozwoju
umiejetnosci pisania wg. M.
Dmochowskiej i T. Wrébla to: - rysunek,

- litery drukowane,
- pismo mieszane,
-stadium opanowania schematéw liter i
ich potaczen,

-stadium  modyfikacyjne w  pismie,
- stadium pisma zindywidualizowanego,
- nasladowanie ¢wiczen ukazanych na
fotografiach,

- odszukiwanie obrazkéw na naklejkach i
naklejanie np. samochodéw jeden obok

czerwonego samochodu, drugi za
motocyklem, trzeci przed zéttym
samochodem,

- nazywanie przedmiotéw, roslin, zwierzat
przedstawionych na rysunkach.
Kolorowanie ich. taczenie liniami

rysunkow, ktéorych nazwy koncza sie ta
sama gtoska,
- rysowanie po $ladach rysunkéw,
- pisanie np. litery o O po S$ladach i
samodzielnie,

- pisanie np. cyfry 1 i 2 po $ladach i
samodzielnie.

Metody nauki pisania to zespot
teoretycznie i praktycznie uzasadnionych
dziatan zmierzajacych do zrealizowania
zatozonego celu, jakim jest opanowanie
przez dziecko umiejetnosci pisania.
Metoda syntetyczna - nieodzownym
sktadnikiem opanowania tej umiejetnosci
jest poznanie litery (w porzadku
alfabetycznym), sylaby i dopiero potem
wyrazu. Utrwaleniu nauki pisania przy tej
metodzie stuzy wprowadzenie liniatury,
stosowanie ¢wiczen ,,rozmachowych” reki
oraz pisanie do taktu.

M. Falski wyodrebnit nauczanie pisania:
- przez nasladowanie wzoréw (bierne
ogladanie i czysto mechaniczne ich
nasladowanie), -
~wlepianie w pamie¢” bez kierownictwa ze
strony nauczycieli,
- przez metode oprowadzania (wodzenie
palcem lub jakim$ narzedziem po wzorze
litery najpierw ,na sucho” a potem np.
otéwkiem,

- przez metode genetyczng (rozktadanie
liter od najprostszych do coraz bardziej
ztozonych na takie elementy jak: laski,
kotka, kreski itp. poréwnywanie ich
rozmiaroéw, okreslanie potozenia,
Sledzenie powtarzajacych sie tych samych
elementéw w réznych literach).

Metoda analityczna - nauka pisania
rozpoczyna sie  kresleniem catych
wyrazéw i zdan, zanim dzieci poznaja
ksztatty pojedynczych liter. Zwraca sie
przy tym uwage na wtasciwg postawe przy
pisaniu, na sposob trzymania otéwka,
potozenia zeszytu, pochylenie pisma
i wtasciwe oswietlenie.

Metoda analityczno - syntetyczna nauka
pisania wg. tej metody polega na taczeniu
dwéch proceséw analizy i syntezy. T.
Wrébel twierdzi, ze nalezy rozktadac litere
na mniejsze graficzne czastki (ruchy) oraz
rownoczesnie uczy¢ ich sktadania, tj.
dokonywania syntezy.

Metoda samorzutnego pisania (,pisanie
bez pisania”) opracowana przez M.
Montessori, to trzy cykle: - ¢éwiczenia
ukierunkowane na wprowadzenie w ruch
mechanizmu miesniowego obrazu
niezbednego do  trzymania  piéra
i poruszania nim,
- ¢wiczenia, ktoérych celem jest wywotanie
obrazu liter oraz rozwiniecie pamieci
ruchow  potrzebnych  do  pisania,
- (¢wiczenia polegajace na sktadaniu
wyrazéow z zestawdéw ruchomych liter z
tektury. R. Wieckowski
nauke sprowadza do:
litery,

pisania

- pokazu poprawnego wzoru



szczegotowej analizy jej elementéw,
- pokazu sposobu jej kreslenia, (takze
sposobéw taczenia jej z innymi literami),
- stosowanego z odpowiednia
czestotliwoscia systematycznego
¢wiczenia reki podczas kreslenia liter,
wyrazow, pisania zdan, krotkich tekstéw.
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0 ksztalceniu na odlegtosc

Agata Sadowska
doradca metodyczny
CDN Leszno

W ostatnich latach coraz bardziej zaznacza sie realizacja nauki metoda
ksztatcenia na odlegtos¢. Sama tez kilkukrotnie takiego zdobywania wiedzy
doswiadczytam. Starszym i bardziej doswiadczonym nauczycielom moze nie
by¢ tatwo realizowaé zadania edukacyjne t3 metoda, gtéwnie, ze wzgledu, na
fakt strachu przed nieumiejetnoscig poruszania sie w sferze technologii
informacyjno — komunikacyjnej. Nic bardziej mylnego, bowiem juz od XVIII w.
takie ksztatcenie miato miejsce. Ponad 200 lat temu Uniwersytet Jagiellonski
zainicjowat nauczanie w trybie korespondencyjnym w Polsce. W latach 20. XX
w. kolejnym waznym etapem w rozwoju edukacji na odlegtos¢ byto
upowszechnianie radia i powstanie radia edukacyjnego.

W Polsce szkoty korespondencyjne szkoty korespondencyjne: Powszechny
powstaty z inicjatywy spotecznej. W Uniwersytet Korespondencyjny (PUK),
okresie miedzywojennym istniaty trzy Kursy Rolnicze im. St. Staszica oraz
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Korespondencyjne Kursy Spétdzielcze
Zwigzku Spozywcow (SPOLEM).

Dzi$ kazdy nauczyciel ma obowigzek
znajomosci podstaw i obstugi ICT, a

zdobywanie wiedzy na platformie
edukacyjnej jest niezwykle proste w
obstudze. Sama go doswiadczytam
wielokrotnie, cho¢ nadal uwazam, ze
ciagle ucze sie "komputera".

Rozwdéj nowoczesnych technologii i
technik  informacyjno-komunikacyjnych

(ICT) odbywa sie w spodéb niezwykle
dynamiczny i jest widoczny w kazdej
dziedzinie zycia. Korzystamy przeciez z e-
bankéw, e-kont, e-sklepéw, aukgji
internetowych, e-bookédw,
komunikatorow, i wreszcie...nie
powinnismy sie bac¢ e-learningu. Zatem
otaczajaca nas rzeczywistos¢ wymusza, a
moze bardziej namawia nas i zachecado e
- learningu.

Wiedza na temat e-learningu staje sie
niezbedna w sytuacji, kiedy ksztatcenie na
odlegtos¢ zaczyna by¢ wdrazane niemal
we wszystkich elementach edukacji. Nie
ominiemy tej formy uczenia sie. Ostatnio
przeczytatam, ze ,e-learning stanowi
swoistg rewolucje, ktorej skutki s3
poréwnywane do wptywu, jaki wczesniej
wywarty wynalezienie druku i masowa
produkcja ksigzek." Nie sposéb sie z tym
stwierdzeniem sie nie zgodzi¢, cho¢
tempo unowoczesniania internetowych
komunikatoréw jest z pewnoscia duzo

szybsze  niz  ksigzkowych  maszyn
prodykcyjnych.

E-learning jest procesem dydaktycznym,
ktéry odbywa sie w catosci za

posrednictwem Internetu, a nauczyciel i
uczacy sie nie spotykaja sie w tradycyjnej
klasie. | mozna by doszukiwaé sie wad, z
ktoérych najczesciej wskazuje sie na
posrednig komunikacje miedzy uczniem a
nauczycielem oraz duzy naktad pracy
szkoleniowcow e — learningu oraz plagiat i
Scigganie. Warto jednak patrze¢ w

przysztos¢, mysle¢ pozytywnie i szukad
zdecydowanie pozytywéw, zgodnie z
zasada: "szklanki do potowy petnej".
Kazdorazowo uczestniczac w szkoleniu na

odlegtos¢ mam same pozytywne odczucia
edukacyjne.

Jak zatem okresli¢ zalety ksztatcenia na
odlegtosc¢? Oto one:

1. Elastycznos$¢ i mobilno$é — mozemy
zasiada¢ do nauki wtedy kiedy
mamy czas i ochote, oczywiscie
zgodnie z formuta czasowa kursu.

2. Brak ograniczen terytorialnych i
oszczednos$¢ finansowa.— mamy
mozliwos¢ uczestniczenia w kursie
organizowanym przez osrodki
oddalone od naszego miejsca
zamieszkania o setki kilometrow
bez zbednych kosztéw np. Podrézy
i noclegu..

3. Lepsze  zarzadzanie  wtasnym
czasem — do nauki mozna usigs¢
rano, wieczorem lub w sobotnie
popotudnie.

4. Szerszy dostep do wiedzy i
mozliwosé szybkiego
modyfikowania zasobow
edukacyjnych. - siedzac przy
komputerze i majagc dostep do
Internetu, mamy dostep do wielu
zrédet naukowych bardzo czesto
natychmiast a uzyskana wiedze
mozemy weryfikowac na biezaco.

5. Indywidualizacja tempa i sposobu
nauki — kazdy z nas potrzebuje
okresdlonego czasu na
przetworzenie zdobytej wiedzy w
dogodnym dla siebie czasie i
miejscu.

6. Rozwédj kompetencji ICT - kazdy
kurs na odlegto$¢ uczy nas nowych
kompetencji ze wzgledu na szybkie
unowoczes$nianie czy to aplikacji .
Czy komunikatoréw utatwiajacych
uczenie i wymiane doswiadczen.

7. Monitoring postepow uczacego sie
- niezwykle mito jest podgladac
swoje postepy w nauce, kiedy
sprawdzian wiedzy oceniany jest
natychmiast oraz znane, jasne i

przejrzyste s3 formuty
zaliczeniowe poszczegélnych partii
materiatu.




T P Q@

8. Rozwdj samodzielnosci,
kreatywnosci, umiejetnosci pracy w
grupie, zespole — to cechy, ktére
charakteryzuja ludzi dazacych do
okreslonego celu, rozwijaja wiele
kompetencji i sprawiaja, ze sie
rozwijamy jako ludzie.

Skupitam sie gtéwnie na zaletach,

poniewaz te kilka stéw o ksztatceniu na
odlegtos¢ ma by¢ zacheta do uczestnictwa
w takiej fFormie ksztatcenia, ktére sprawia,
ze znéw stajemy o krok do przodu w
rozpowszechnianiu

zachecam wszystkich

wiedzy.Zatem
nauczycieli do

korzystania z tej formy doskonalenia
wtasnego warsztatu pracy.

Bibliografia:
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2. M. Wilkin, Rézne formy ksztatcenia na
odlegtos¢, UW COME 2007 r .

3. D.Ratalewska, Poradnik dla projektujgcych
kursy e-learningowe 2010r.



Klub Wolontariatu przy Internacie Zespotu Szkét
Ponadgimnazjalnych w Nietgzkowie

Karolina Majorek
Zespot Szkot Ponadgimnazjalnych
w Nietazkowie

Od kilku lat prowadze przy internacie Klub Wolontariatu. Powstat on z mysla
o wychowankach, ktérych problemy przyttaczaty do tego stopnia, iz chciatam
pokaza¢, jak wyglada zycie ludzi, ktérzy mogliby narzeka¢. Zadaniem gtéwnym
tego typu dziatalnosci byto uswiadomienie sobie, ze tak naprawde s3 ludzie,
ktérzy maja gorzej. Jak réowniez to, ze zaangazowanie sie w co$ co daje

satysfakcje, radosé.

Przez co czujemy sie potrzebni, co
i pozwala uwolnic sie, zapomnie¢ o tym co
trapi, wypetniajagc nam czas. Klub na dzien

dzisiejszy liczy  piecdziesiecioro
dziatajacych, wieksza cze$¢ stanowia
dziewczyny. Zajecia te rozwijaja

wrazliwos¢, troske o innych, ¢wicza
cierpliwos¢, wartos¢ dyskrecji,
wspotdziatanie, dobra organizacje,
punktualnos¢, kreatywnosé, zaradnosé,

Zorganizowane dla wolontariuszy zajecia
ksztattuja intelektualnie, przygotowuja
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do pracy zawodowej. Doswiadczenia
zwiazane z prowadzeniem tej dziatalnosci
zainspirowaty mnie do napisania pracy
dyplomowej na temat: ,Wolontariat jako

pierwszy etap doswiadczenia
zawodowego.”
Warto wspomnie¢, ze osoby

z referencjami s3 uwazane za
wartosciowych kandydatéw, ktérzy maja
swoje zainteresowania, doswiadczenie, s
aktywni i gotowi podja¢ zajecia
bezinteresownie. Wolontariat jest
uznawany za forme aktywizacji spoteczno
— zawodowej. Dodatkowym atutem obok
doswiadczenia jest wiedza zdobyta na
szkoleniach To rozwijanie, udoskonalanie
i nabywanie doswiadczen i kompetencgji,
jak rowniez emocje.

W  pierwszym rozdziale zawartam
wszystko co dotyczy wolontariatu:
Idee wolontariatu, cele ogélne, prawa
i obowiazki wolontariuszy, i etyke pracy
wolontariatu, plan dziatania wolontariatu

Rozdziat kolejny odnosi sie do opisu
metod technik i narzedzi badawczych,
terenu badan, charakterystyki proby
badawczej. Trzeci rozdziat jest analiza
wynikéw badan, i ich podsumowan. Mozna
tam réwniez znalez¢ rekomendacje.

Wolontariat jest Fforma zdobywania
doswiadczenia i umiejetnosci. Jest
pozytecznie spozytkowanym czasem,

okazjg aby poznawac nowych ludzi, moze
by¢ pomoca wdrozenia w wymagania
i oczekiwania rynku, pozwala zdoby¢
wiedze. Poprzez wolontariat mozna robic
wtasnie to konkretnie co nas interesuje
i robi¢ to =z wiekszym zapatem.
Wolontariat to szkota zycia i umiejetnosci
spotecznych, moze  wyksztatci¢c w
cztowieku takie cechy jak: konsekwencje,
zdecydowanie, pewnos¢ siebie
wytrwatosg, samodzielnos¢

22.http://www.biurokarier.dsw.edu.pl/przez-wolontariat-
praktyki-i-staze-do-kariery-zawodowej/articles/przez-
wolontariat-praktyki-i-staze-do-kariery-zawodowej
23.http://www.studia.net/w-drodze-do-kariery/476-

wolontariat-droga-do-kariery

i odpowiedzialnos¢, rozwéj. W przypadku
pracy za granica nauka jezyka, obyczajow i
kultury dane kraju??

Poznanie siebie, swoich mozliwosci
predyspozycji, umiejetnos¢ pracy
w grupie, rozwéj osobisty, mozna zyskac
uznanie, wdzieczno$¢ i  szacunek,
referencje jako potwierdzenie
doswiadczenia i umiejetnosci dowdd na
wiarygodnos$¢. Wolontariat moze by¢
treningiem i szansg, uczy wartosciowych

postaw prospotecznych, empatii,
dostarcza wzoréw zachowan.?3
Nabywanie umiejetnosci

wykorzystywanych w dalszej karierze
zawodowej, ktére moga by¢ tez
czynnikiem przez ktéry mozna sie ubiegac
o prace. Czesto zdarza sie ze poszukujac
kandydatow do pracy wymagane jest
doswiadczenie, wolontariat moze sie do
tego w duzej mierze przyczyni¢. Jest
odskocznia od zwyczajnej szarugi, i rutyny
Co otrzymuja ludzie ktérym sie pomaga:

zrozumienie, kontakt z drugim
cztowiekiem, wsparcie.?*

Wolontariat moze by¢, stuzba,
poswieceniem, oddaniem drugiemu

cztowiekowi jest okazja do odkrycia
w sobie wartosci.?> Jest odkrywanie
swoich mocnych i staby stron oraz szansg
na wyjscie do ludzi oraz przebywanie
miedzy nimi i dla nic.

Wolontariat dzieli sie na staty i akcje

sezonowe. Dziatalnos¢ naszego
wolontariatu jest odpowiedzia na
potrzeby spotecznosci lokalne;.

Wspotpracujemy z  Centrum  Kultury
w Smiglu, z Opieka Spoteczna, Centrum

Integracji  Spotecznej, z  Centrum
Wolontariatu w  Koscianie oraz
Stowarzyszeniem  Pomocy Dzieciom

i Mtodziezy Niepetnosprawnej Swiatto
Nadziei. W organizacji imprez uczestnicza
wolontariusze klas drugich. Uzaleznione
to jest od organizacji z ktorymi

24 http://ecam.ohp.pl/Wolontariat-doswiadczenie-
zawodowe-i-rozwoj-osobisty-38058,60441,159,1133
25 http://edukator.koweziu.edu.pl/index.php/archiwum/42-42
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grobéw

wspotpracujemy,
odbywa sie sezonowo, zbidérka odziezy
przez caty czas wszyscy, w kazdy czwartek
wolontariusze wychodza do starszej pani

sprzatanie

chorej emerytowanej nauczycielki. W
czwartek réwniez z uwagi na to, ze jest
najmniej nauki mtodziez pomaga w nauce
dzieciom z podstawéwki, robig to te
osoby ktérym pozwala na to czas. Co roku
powstaje ,Program wolontariatu dla
szkoty”, ktéry zawiera cele szczegdtowe,
zadania, sposoby i termin realizacji, oraz
wskazuje osoby odpowiedzialne za
poszczegélne  zadania. W pracy
.Wolontariat jako pierwszy etap
doswiadczenia zawodowego”
przeprowadzitam badania.

W moich badaniach problemem gtéwnym
jest: wptyw wolontariatu na ksztattowanie
wartosci wyznawanych w zyciu osobistym
i zawodowym na przyktadzie prac uczniéw
klasy i Il liceum oraz technikum.
Natomiast cel badan to rodzaj
zamierzonego efektu, do ktérego moze
prowadzi¢ dziatalno$¢ badacza.?® Celem
moich badan jest stwierdzenie jakie
wartosci _zwigzane z przysztqg pracg
zawodowqg wyznajg uczniowie na poczgtku
pracy wolontarystycznej, a jakie uczniowie
majgcy dtuzsze doswiadczenie w tej pracy.
Juz na poczatku opracowania mozna snu¢
domysty co do wptywu pracy
wolontarystycznej na ksztattowanie sie
wartosci zawodowych. Dlatego
nastepnym krokiem byto stworzenie
prognoz. Postuzyty mi do tego hipotezy,
ktérymi sg przypuszczenia wysuniete w
celu objasnienia jakiego$s zjawiska,
ktérego prawdziwos¢ lub Fatszywosc
rozstrzygamy na podstawie zdobytych
danych. Chodzi wiec tu o przypuszczenie,
domyst wysuniety prowizorycznie dla
okreslenia lub wyjasnienia czego$ co
oczywiscie  wymaga  sprawdzenia.?’
Analogicznie w mojej pracy przyjetam
nastepujgcqg hipoteze szczegotowq: Im
dtuzszy staz w_pracy wolontariusza, tym
bardziej dojrzate, przemyslane wartosci

26 L.Sotoma, Metody i techniki badan socjologicznych,
Olsztyn 1999, s. 8.

zwigzane z przysztg pracg zawodowag,
wskazujg badani uczniowie.

Hipotezy  szczegotowe, natomiast
odnosi¢ bedg sie do:
1. wiekszej wrazliwosci na krzywde

drugiego cztowieka: praca z ludzmi, wptyw

na innych, praca odtworcza
niesamodzielna, autorytet posiadanie
wtadzy,

2. wyznawania wartosci zwigzanych
z obowigzkowosciq

3. rozwijania postawy otwartosci na nowe
pomysty i sposoby dziatania: kreatywnos¢.
tworzenie i wykorzystywanie nowych
pomystow, wykonywanie réznych zadan

(ciggte zmiany), niezaleZznosc,
samodzielnos¢ mozliwos¢ decydowania,
czeste przeprowadzki,

4. ksztattowania umiejetnosci
wspotdziatania: praca niesamodzielna,

umiejetnos¢ wykonywania polecen innych.
W mojej pracy postuzytam sie metodqg
sondazu ankietowego, przedstawionego
w formie tabeli zawierajgcej szereg
wartosci odnoszqcej sie do przysztej pracy
zawodowej. Zadaniem badanych byto
uszeregowanie i nadanie rang waznosci
owym  wartosciom. Dobér préby
badawczej byt celowy. O wypetnienie
sondazu poprositam  wolontariuszy
wychowankoéw internatu w wieku 16-18
lat.

. W badaniach postuzytam sie technikg,
ktora nazywana jest: ankietqg audytoryjng
opartq na  wzajemnym  posrednim
komunikowaniu. Technika ta jest réwniez
standaryzowana, co oznacza, Zze posiada
ujednolicone srodki badawcze.?®
Natomiast  narzedzie, jakim  sie
postuzytam pozwolito mi na szybkie
uzyskanie wynikéw badan. Byta nim
checklista. To pewien rodzaj ankiety,
najczesciej rozbudowana kafeteria do
jednego pytania. Jest to lista réznych
propozycji, opcji, altermatyw. To zbiér
mozliwosci badz lista zadan. Dobrze
opracowana checklista spetnia dwie
funkcje: porzadkuje proces myslenia i/lub

27 J.Sztumski op. cit., s. 51
28 tamze
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dziatania oraz pozwala na szybkie
i przejrzyste uzyskanie potrzebnych
danych.?®

Wypetnianie arkuszy do badan odbyto sie
na zebraniu dla wolontariuszy. Wszyscy
otrzymali formularze z wartosSciami
odnoszacymi sie do wyboru przysztej
pracy zarobkowej oraz schemat piramidy
posiadajacej 5 pozioméw z wolnymi
polami, w ktére to badani uczniowie mieli
wstawi¢ i nada¢ rangi poszczegélnym
wartosciom. Polecenie zostato
zrozumiane za  pierwszym razem,
mtodziez od razu przystapita do pracy.
Pytania jakie zadawali dotyczyto jedynie
podpisu pracy. Wyttumaczytam, ze nie ma
takiej potrzeby, wystarczy jedynie
zaznaczenie klasy,  abym mogta
pogrupowac ankiety z uwagi na wiek. Na
zebranie przyszto 21 oséb, a reszta grupy
wypetnita formularze w wolnym czasie.
Grupa wolontariuszy to uczniowie
w wieku 16 — 18 lat. Ucza sie w liceum
o profilu strazackim, wojskowym,
i policyjnym. Dwie osoby s3 uczniami
technikum. Razem oséb, ktére wykonato
zadanie byto 30, z czego 15 z klas
pierwszych i 15 z klasy drugie;j.

Osoby te lubia bezposredni kontakt
z ludZzmi a pomoc daje im poczucie
przynaleznosci i odpowiedzialnosci. Sa
wsréd nich pasjonaci, ktérzy pracuja
z nami z powodu zainteresowan, i tacy
ktorzy wiele przezyli. Wolontariat dla nich
to mozliwos¢ samoksztatcenia,
samorealizacji, zdobywanie
doswiadczenia, umiejetnosci.

Jedna z form pomocy realizowang przez
naszych wolontariuszy jest opieka nad

ludzmi  starszymi, polegajagca  na
odwiedzinach i zrobieniu zakupéw,
czasem sprzataniu, rozmowie, ktora

czesto okazuje sie by¢ bezcenna. Kolejna
forma to pomoc w organizowaniu imprez
dla diabetykéw, emerytow, dzieci.
Najcenniejsza jednak okazuje sie pomoc

29 M. Rosalska, ,Warsztat diagnostyczny doradcy
zawodowego. Przewodnik dla nauczyciela i doradcy”,
KOWEZiU, Warszawa 2012, s. 107

w nauce dzieciom i mtodziezy, ktéra
przede wszystkim wymaga predyspozycji i
duzego poswiecenia.

Podsumowane wyniki odnosi¢ beda sie do
poszczegdblnych wartosci
przedstawionych uczniom w narzedziu
badawczym - checliscie i wskazywa¢ beda
rangi nadane przez nich czyli mtodziez
uczacy sie w | i Il klasiepoziomie szkoty
ponadgimnazjalne;j.

Uczniowie mieli do dyspozycji range 5-cio
punktowg, gdzie 5 - to najwazniejsza
wartos¢, 4 bardzo wazna, 3 wazna, 2 mniej

wazna, i najmniej dla mnie wazna.
Natomiast wczesniej wspomniang
piramide podzielitam na 5

odpowiadajacym rangom pozioméw

i opisatam je od géry jako:

5- wartos¢ najwazniejsza,

4 - wartosci bardzo wazne,

3- wartosci wazne,

2- wartosci mniej wazne,

1-wartosci najmniej wazne.

Na podstawie dziatan w wolontariacie
i pod wptywem czasu wyksztatcajg sie
pewne pozytywne cechy, ktére moga by¢
przydatne wykonujac prace zarobkowa.
W zalezno$ci od rodzaju tej pracy pewne
predyspozycje moga by¢ bardziej
przydatne inne mniej. W przypadku
pierwszej hipotezy dotyczacej wrazliwosci
na krzywde drugiego cztowieka analiza
wynikéw kreuje sie optymistycznie.
W klasie pierwszej 13 z 15 oséb wskazato
wartosci takie jak: praca z ludzmi, wptyw
na innych, z czego 9 z nich nadata im dwie
najwyzsze rangi w hierarchii waznosci. [...]
Kolejna hipoteza odnosita sie do
rozwijania sie zbiegiem pracy
wolontariackiej wartosci dotyczacych
obowigzkowosci w pracy. Z moich
obserwacji wynika, ze w wolontariacie
pracujg osoby, ktérym pozwala na to czas.
Dzieki temu prace z  osobami
potrzebujagcymi od nich pomocy, moga
wkomponowa¢ w staty rozktad dnia,
tygodnia. Wartos¢ ta zdaje sie by¢ dla nich

fa0)
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wazna, z tego wzgledu, ze wskazato na nig
az 12 z 15 pierwszoklasistow i 9 z 15
drugoklasistéw nadajac jej kolejno range
0/0/2/7/3 i 0/0/2/4/3. Do tego da sie
zauwazy¢, ze coraz bardziej rozwijaja oni
w sobie nawyk pilnowania i interesowania
sie swoimi zajeciami i obowiazkami jako
takimi.

Bardzo cenng rzecza jest réwniez to, ze
starsi wolontariusze czesto przychodza do
mnie i na podstawie wtasnego
doswiadczenia i przepracowania pewnych
sytuacji proponujg zmiany. Czesto dotycza
one jakosci, ilosci oraz sposobu realizacji
przedsiewzie¢. Z pewnoscia mozna
stwierdzi¢, ze wykorzystuja w tej sytuacji
takie umiejetnosci jak: kreatywnosg,
tworzenie i wykorzystywanie nowych
pomystow. Wskazujg na to réwniez wyniki
badan, w ktérych wida¢, ze wiekszos¢
badanych oséb, bo az 13 i 14 z wyzszego
poziomu edukacyjnego wskazato wtasnie
wartosci odnoszace sie do wyzej opisanej
sytuagji.

Czwarta hipoteza  wskazywata na
nabywanie i rozwijanie umiejetnosci
wspoétdziatania z innymi w trakcie
realizacji wytyczonego zadania.
Z pewnoscia s to umiejetnosci przydatne
w kazdej pracy zawodowej nie zaleznie od
tego czy jest ona fizyczna czy umystowa.
W stworzonym przeze mnie projekcie
szalenie wazne jest przychylne spojrzenie
na tego typu wartosci, poniewaz
wychodzacy na akcje wolontariusze
czesto tworza zespoty, ktére musza
dziata¢ na duzym poziomie zrozumienia
i akceptacji, by wszystko poszto zgodnie
z planem. Tym bardziej budujacy jest dla
mnie fakt, ze az 13 oséb z pierwszej klasy
i 15 o0sé6b z drugiej wskazato za
najwazniejsze w hierarchii wartosci
wtasnie prace z ludzmi. Podczas tego typu
dziatan wytaniaja sie liderzy, osoby ktére
posiadaja rozwiniety zmyst organizagji.
Potwierdzeniem tego s3 wskazania na
wartosci  odnoszace sie  dobycia
niezaleznym, samodzielnym, posiadania
mozliwosci decydowania. | tak w klasie
pierwszej wskazato te wartosci 13 oséb ,

nadajac im kolejno rangi 1 4 4 i 2 2
Budujace jest rowniez to, ze na wartosci
wyzej wskazane nie zwrécity uwagi
jedynie 2 osoby z tego poziomu
edukacyjnego. Wsréd badanych z drugiej
klasy na wartosci odnoszace sie do
niezaleznosci, samodzielnosci
i mozliwosci decydowania zwrécito uwage
13 z 15 oséb, ktére wypowiedziaty sie na
ten temat.

W czasie sprawowania funkcji opiekuna
wolontariatu, zauwazytam, ze tego typu
dziatalno$¢ jest dla niektérych oséb
natchnieniem i inspiracja. Miatam okazje
wystawia¢ opinie osobom, ktére chciaty
zdoby¢ srodki na otwarcie dziatalnosci.
Miata to by¢ kontynuacja tego co robili

wczesniej w wolontariacie. Dlatego
zaréwno wyniki analizy
przeprowadzonych badan jak i osobistych
obserwacji uwazam za wielce
satysfakcjonujace i budujace na
przysztosc. [...]

Badania, ktore przeprowadzitam,

utwierdzity mnie w przekonaniu, ze pod
wptywem dziatania w wolontariacie moga

wyksztatca¢ sie  pozytywne nawyki
i przyzwyczajenia, cechy czy
predyspozycje, ktére moga by¢

wykorzystywane w pracy zawodowe;.
Zdatam sobie sprawe jak wazne s3 tego
typu dziatania, ile  wnosza i jak
wzbogacaja potencjat mtodego cztowieka,
ktéry moze w ten sposéb nabywac
umiejetnosci i kompetencje. Wazne jest,
aby dostrzec zasoby tych mtodych ludzi i
umiejetnie nimi pokierowa¢, bo oni sami
czesto nie s3 tego Swiadomi. Réwniez
istotne jest, by jako opiekun by¢ otwartym
i Swiadomym pewnych mechanizmoéw.
Szalenie wazng kwestig jest, to by
reagowa¢ na spostrzezenia i uwagi
wolontariuszy, poniewaz wprowadzanie
tych czesto cennych sugestii utwierdza
ucznidéw w tym, ze maja wptyw na wiele
spraw réwniez tych waznych i dorostych.
Jednak, aby temu podotaci odpowiednio
pokierowa¢ mtodymi ludzmi potrzebna
jest z pewnoscia wieksza liczba

opiekunoéw.
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Anna Jagta
logopeda
Szkota Podstawowa w Miejskiej Gérce

Pani Anna Jagta, podejmuje wiele dziatan. W biezagcym numerze
przedstawiamy jej relacje z popularyzowania edukacji regionalne.

Cudze chwalicie, sweqgo nie znacie, sami nie wiecie, co
posiadacie, czyli poznajemy zahytki gminy Miejska
laarka.

Moéwi sie wiele o patriotyzmie, ale czy zdajemy sobie sprawe co to jest w ogéle
patriotyzm, czy potrafimy sobie odpowiedzie¢ na pytanie czy jestesmy
patriotami? Patriotyzm to wielkie stowo, wielkie, a zarazem bliskie sercu
kazdego cztowieka — obywatela danej Ojczyzny. Oznacza umitowanie kraju
ojczystego, rodzinnej ziemi, a takze gotowos¢ poswiecenia sie dla wtasnego
narodu.




stowo to nabiera

Dla Polakéw
szczegblnego znaczenia. Polska zgineta z
mapy $wiata na ponad sto lat. By
zrozumieé, co to znaczy umitowanie

Ojczyzny, nalezy nauczy¢ juz od
najwczesniejszych lat zauwazania piekna
wokoét siebie, dumy z tego co nas otacza, a
przede wszystkim koniecznosci poznania
historii regionu, poznania jego zabytkéw
stad waznos$¢ podjecia tematu zabytki
gminy Miejska Gérka w mysl porzekadta
Cudze chwalicie....

Gmina Miejska Gérka potozona jest w
potudniowo-zachodniej czesci
wojewoddztwa wielkopolskiego i wraz z
gminami Rawicz, Bojanowo, Jutrosin i
Pakostaw nalezy do powiatu rawickiego.
Zajmuje powierzchnie 103,6 km? a
zamieszkuje jg ok. 9,5 tys. oséb. Do gminy
nalezy 17 wsi soteckich. Potozenie gminy
w uktadzie gospodarczym kraju jest
korzystne, co podkreslaja dwie drogi:
droga krajowa nr 36 oraz droga
wojewoddzka Rawicz-Poznan.

Liczace ponad 3,2 tys. mieszkancéw
miasto Miejska Gorka lezy w dolinie rzeki
Dabrocznej, doptywu Orli. Od Rawicza
oddalone jest 0 9 km, a od Poznania dzieli
je 100 km.

Zdecydowang wiekszos¢ obszaru gminy
(okoto 88%) stanowia uzytki rolne, totez
jejrozwoj w duzej mierze zwigzany
jest z rolnictwem. Gospodarka rolna
obejmuje gtéwnie produkcje roslinng, a
takze zwierzec3, w ktérej dominuje
hodowla trzody chlewnej i bydta
mlecznego. Coraz wieksza
dynamike wykazujag sfery ustug i
wytworczosci. Jest ona rezultatem
rozwoju infrastruktury technicznej i
tworzenia sprzyjajacych warunkéw dla
powstawania i dziatalnosci firm
produkcyjnych oraz ustugowych.
Doskonale zorganizowana jest na terenie
gminy opieka lekarska, ktéra zapewniaja
mieszkancom dwa niepubliczne zaktady
opieki zdrowotne;.

Gmina posiada sie¢ wodociaggowa. Ponad
potowa mieszkancow korzysta z gazu
ziemnego. Na jej terenie realizowany jest

obecnie program sanitacji, w ramach
ktérego m.in. w 2008 r. oddano do uzytku
oczyszczalnie Sciekoéw.
W miescie i gminie zachowato sie wiele
zabytkéw. Do najcenniejszych naleza:

barokowy, poreformacki zespo6t
klasztorny na Goruszkach z1742r., kosciét
parafialny pW. Sw. Klemensa

z Zakrzewie z XVIII w., kosciot parafialny
pw. $Sw. Jakuba w Sobiatkowie z XVII w.,
noebarokowy patac w Dtoni z 1910 roku.
W gminie Miejska Goérka z dniem 1 lipca
2007 roku powotano Gminny Zespét
Obstugi  Ekonomiczno-Administracyjnej
Oswiaty, ktérego celem jest obstuga i
nadzér w zakresie spraw finansowych,
organizacyjnych i administracyjnych szkét
i przedszkoli.

Na terenie gminy Miejska Gorka
funkcjonuje 11 placéwek oswiatowych, tj.
3 przedszkola, 5 szkét podstawowych, 2
gimnazja, 1 liceum o profilu policyjnym i
ogélnym oraz 1 szkota
zawodowa. Szkoty podstawowe
podjety przyblizenie swoim uczniom
zabytkébw w celu wyrabiania checi
poznania regionu, by na tej bazie
zrealizowac zamitowanie do
samodzielnego pogtebiania wiadomosci o
swojej matej ojczyznie jakim jest
miejscowos¢ zamieszkania i najblizsza
okolica.

Cele:

e Zorganizowanie konferencji na temat
zabytkéw gminy Miejska Goérka pod
hastem , Cudze chwalicie ,swego nie
znacie, sami nie wiecie ,co
posiadacie”,

e Zdobywanie wiedzy poprzez wtasng
aktywnos¢,

* Poznanie historii wtasnego regionu,

* Rozbudzanie postaw patriotycznychw
stosunku do regionu i kraju,

e Witaczanie dzieci z klasy specjalnej do
realizacji zdan  zespotowych z
rowiesnikami zréwnolegtych klas
szkoty.




y

* Integracja dzieci niepetnosprawnych
ze zdrowymi, osigganie wspélnych
celéw.

nauczycieli do
planu  wycieczek
po terenie gminy.

e Zainspirowanie
opracowywania
krajoznawczych

Realizacja wyznaczonych zadan w czasie

konferencji ,Cudze chwalicie, swego
nie znacie, sami nie wiecie, co
posiadacie”

1. Zostaty wybrane nastepujgce obiekty:
Miejska Gérka - klasztor na
Goruszkach, kosciot parafialny w
Miejskiej Gérce, Dtorl - patac w stylu
neoklasycystycznym, Konary
- kosciét parafialny i krzyz pokutny,
Zakrzewo - kosciot parafialny.

2. Wyznaczono pie¢ druzyn ze szkoét
podstawowych S.P. Miejska Gérka, Z.S.
Konary, Z.S. Sobiatkowo, S.P.
Dton, Z.S. Gostkowo i gimnazjum z
Zespotu Szkét - klasa specjalna.

3. Piecioosobowe druzyny pod opieka
nauczyciela opracowaty plany oraz
spos6b zdobywania wiadomosci o
obiektach: historii, przeznaczenia i
ciekawostek o danym zabytku.

4. W Osrodku Kultury Sportu i
Aktywnosci Lokalnej w Miejskiej Gorce
zespoty wykonaty plakaty tematycznie
i przygotowywaty prezentacje
obiektéw. Sposob zaprezentowania
byt dowolny zalezat od inwengji i
pomystowosci uczestnikow. Grupy
zaprezentowaty sie przed

rowiesnikami  z innych szkét oraz
zebranymi gosé¢mi  min. laureatami
konkursow, choérzystami,

rodzicamiizaproszonymi gosémi waznymi
dla spotecznosci lokalnej oraz komisja
oceniajgca prace i wiadomosci, ktére
posiadty w tak krétkim czasie.

Podsumowanie

Zebranie ciekawych wiadomosci o
zabytkach regionu i podzielenie sie
nimi z uczennicami i uczniami
innych szkot.

Konferencja na temat zabytkéw
naszej gminy pod hastem , Cudze
chwalicie, swego nie znacie, sami
nie wiecie, co posiadacie”
zachecita do zdobywania
wiadomosci o cennych pamiatkach
z przesztosci.

Wystawa plakatow wykonanych
przez zespoty w OKSIAL w Miejskiej
Gorce rozbudzita ciekawosc i chec
skonfrontowania ich z
rzeczywistymi obiektami.
Zrozumienie przez uczniow , ze
nalezy poznac¢ historie przede
wszystkim swojej matej ojczyzny, a
z biegiem lat poszerza¢ j3 o nasz
kraj, by zrozumie¢ co to znaczy
patriotyzm.




* Podziekowanie osobom
zaangazowanych w prezentacje
obiektow.

Oto krotkie wiadomosci o poznanych
zabytkach:

Miejska Gorka
KLASZTOR ZAKONU BRACI
MNIEJSZYCH NA GORUSZKACH

Koscioéti Klasztor na Goruszkach pochodzi
z lat 1739-1742. Budowle postawiono dla
zakonu reformatoréw sprowadzonych w
1622 roku przez Adama Olbrachta
Przyjemskiego. Osadzono ich przy kaplicy
Sw. Krzyza, potozonej za miastem, na
wzniesieniu zwanym Goruszki. Kosciét
pw. Sw. Krzyza jest jednonawowy,
catkowicie podpiwniczny. W piwnicach
mieszczy sie tzw. kosciot dolny i kaplica
Grobu Sw. Franciszka. W koéciele gérnym
jest 7 ottarzy. W ottarzu gtéwnym znajduje
sie cenny krucyfiks z pierwszej potowy
XVII w., a przy kolumnach - rzezby Matki
Boskiej Bolesnej, sw. Jana Ewangelisty,
Sw. Franciszka z Asyzu i sw. Konrada z
Placencji. W szesciu ottarzach bocznych
obejrze¢ mozna liczne rzezby i obrazy.
Ambona, konfesjonaty i tawki pochodzj z
XVIII w. Na chérze zakonnym na uwage
zastuguja stale péznobarokowe oraz duzy
krucyfiks z poczatku XVII w.

W kruzgankach klasztornych o
sklepieniach kolebkowo-krzyzowych

umieszczono szereg obrazéw, m in.
Ukrzyzowanie, z

kleczaca  postacia

malarza oraz ,Zdjecie z Krzyza”, kilka
rzezb od XV do XVIII w. oraz portrety
trumienne.

W okresie okupacji hitlerowcy
zorganizowali w klasztorze wiezienie,
stanowiace oddziat wiezienia w Rawiczu.
Kilkuset pomordowanych pochowano
wokoét kosciota. Ich pamie¢ uczczono
pomnikiem w postaci duzej betonowej
ptyty nagrobkowej. Przy wejsciu do
klasztoru umieszczono tablice ku czci
gwardiana o. Euzebiusza Huchrackiego,
zamordowanego przez hitlerowcow w
Dachauw 1942r.

KOSCIOL
MIKOtJA

3

PARAFIALNY p.w. Sw.

Zabytek sakralny pochodzacy z 1445 roku.
Kosciét stynat jako miejsce cudowne,
bowiem w 1572 roku zostat obdarzony
kolcem z korony cierniowej Chrystusa i z
tego powodu stat sie miejscem
pielgrzymek. Po zniszczeniu podczas
wojen szwedzkich Kosciét
odrestaurowat Jan Opalinski, 6wczesny
dziedzic miasta, wystawiajac 4 ottarze
boczne. Tragiczny w skutkach okazat sie
pozar, ktéry w 1787 roku zniszczyt nie
tylko Kosciét, ale réwniez zabudowania
probostwa oraz znaczng cze$¢ miasta. To
dwukrotne  spustoszenie  pozbawito
Kosciét jego najcenniejszych zabytkow i
pamigtek. Odbudowany na nowo na
generalnych murach, stoi do dnia
dzisiejszego.

Dton
PAtAC | PARK PODWORSKI

Patac w Dtoni powstat krétko po 1910
roku. Dla ksigzat Marii Otylii i Franciszka
Ksawerego  Druckich -  Lubeckich
zaprojektowat go jeden z
najwybitniejszych  architektéw  tego
okresu — Roger Stawski. Patac zostat
wybudowany w stylu
neoklasycystycznym. Centralng czesc
obecnej budowli stanowi wczesniejszy
budynek dworski. Charakterystycznym
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elementem dekoracyjnym patacu jest
okazaty, jonski portyk z czterema
wysokimi kolumnami. Wnetrze patacu
zachowato kilka pomieszczen z
elementami dawnego  wyposazenia.
Warto wiedzie¢, ze obiekt w Dtoni powstat
wedtug koncepcji stylu narodowego, tzw.
~kostiumu narodowego”, ktéry byt reakcja
na antypolska polityke pruska.

Patac usytuowany jest w rozlegtym parku
krajobrazowym, ktéory powstat w XIX
wieku, a jego powierzchnia wynosi 3,9 ha.
W parku rosng platany o obwodzie do 5,7
metra oraz deby o obwodzie do
3,6 metra.

Od 1957 roku majatek w Dtoni stat sie
wtasnosciag Akademii Rolniczej z Poznania
(od niedawna Uniwersytet Przyrodniczy).
Obecnie jest siedzibg Rolniczego
Gospodarstwa Doswiadczalnego
Uniwersytetu Przyrodniczego w

Poznaniu. Prowadzona jest tutaj praca
naukowo - badawcza i dziatalnos¢
dydaktyczna.

Kor!ary ,
KOSCIOt PARAFIALNY p.w. Sw. MICHALA
ARCHANIOtA

Pierwsze informacje o nim pochodza z
1445 roku. W 1512 roku na miejsce
kosciota drewnianego Jan Konarski
postawit kosciét z cegty palonej, ktéry
ulegt spaleniu w 1661 roku. W 1782 roku
zostat odbudowany przez plebana
Macieja Nowackiego. Kosciét zostat
wykonany w stylu barokowym. Ottarz

gtéwny byt wielokrotnie przerabiany i
uzupetniany wspétczesnymi rzezbami $s.
Jana Nepomucena i Walentego oraz
dwoch aniotébw. W polu sSrodkowym
ottarza znajduja sie obrazy Sw. Rodziny
oraz na zasuwie obraz Matki Boskiej z
Dziecigtkiem.

Krzyz pokutny. Krzyze pokutne to
monolityczne, proste i surowe kamienne
formy w ksztatcie krzyza
wznoszone przez zabdjcdbw w miejscu
popetnionego morderstwa. Zwyczaj ten
przywedrowat do Polski z zachodu, a
panowatw niej prawdopodobnie od Xl w.
do pot. XIX w. Na przestrzeni wiekéw
krzyze zmieniaty swoj wyglad oraz forme.
Krzyz Pokutny z piaskowca zlepieniowego.
Powstat on XIV-XV wieku i jest
usytuowany na krancu wsi Konary nad
stawem.

Zakrzewo

KOSCIOL p.w. Sw. KLEMENSA

Metryka tego kosciota siega kilkuset lat.
Doktadna data tej Swiatyni jest jednak
watpliwa i przypuszcza sie, ze byt to rok




1450. Zasadnicza cze$¢ obecnego kosciota
pochodzi z 1610 roku, kiedy to
postawiono Swiatynie z bali
modrzewiowych. W roku 1647, éwczesny
wtasciciel Zakrzewa — Maciej Zakrzewski,
ufundowat murowang kaplice i zakrystie,
ktére zostaty dobudowane do
drewnianego korpusu kosciota. Caty
kosciét zostat wzmocniony konstrukcja
szkieletowa w 1728 roku.

0Od 1940 do 1945 roku kosciét zakrzewski
byt zamkniety dla wiernych. Obrabowany
przez okupanta - wywieziono z niego
wiele cennych zabytkéw, stuzyt jako
magazyn lekow.

Na szczegélng uwage w tym kosciele
zastuguje barokowa polichromia z roku
1730 wykonana przez nieznanego autora.
Przedstawia ona rézne postacie z
zycia religijnego, ktére zdobi roslinna wi¢,
liscie akantu i ornamenty cegowe.
Pokrywa ona sklepienie, $ciany, stupy,
belki pod chérem oraz drzwi do kruchty.
Wewnatrz kaplicy, zamykanej na brame
znajduje sie cel pielgrzymek — obraz Matki
Boskiej Pocieszenia z potowy XVIII w.

WIATRAK KOZLAK

Zbudowany w 1696 roku, to najstarszy
wiatrak - kozlak z zachowanych
wiatrakéw w tej okolicy.
.Czego Jas sie nie nauczy, tego Jan nie
bedzie umiat”,

Czyli rzemieslnicze zaktady pracy
w Gminie Miejska Gorka.

Il konferencja szk6t podstawowych
Rzemiosto - zawodowe wykonywanie
dziatalnosci gospodarczej przez osobe
fizyczng, posiadajgcq udokumentowane
kwalifikacgje do wykonywania danej
dziatalnosci gospodarczej we wtasnym
imieniu i na swoéj rachunek, przy
zatrudnieniu niewielkiej liczby
pracownikéw, ktorych praca ma na celu
wspieranie dziatalnosci rzemieslnika. O
tym, czy dana dziatalnos¢ jest rzemiostem

30 Maty stownik gzyka polskiegaed. Elzbieta
Sobol, PWN Warszawa 1977 s. 825

decydujqg jej wtasciwosci, charakter,
niewielka skala i rozmiar oraz brak cechy
ucigzliwosci srodowiskowej oraz spotecznej
typowej dla dziatalnosci przemystowej lub
tez produkcyjnej w znacznym rozmiarze.
Jako przyktad rzemiosta mozna podac
artystyczny wyréb cegiet prowadzony w
niewielkim rozmiarze, a jako dziatalnos¢
przemystowg-  produkcje = materiatow
budowlanych w specjalnie przeznaczonych
do tego urzqdzeniach prowadzona w
znacznych  rozmiarach w  sposéb
zorganizowany i ciggty.3°

Rzemiostem jest réwniez zawodowe
wykonywanie dziatalnosci gospodarczej
przez wspolnikéw spétki cywilnej oséb
fizycznych posiadajacg udokumentowane

kwalifikacje do wykonywania danej
dziatalnosci gospodarczej, w imieniu
wtasnym tych wspélnikéw i na ich

rachunek.
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W Polsce i na $wiecie rzemiosto jest

istotnym elementem uzupetniajacym
przemyst i wptywajacym
na przyspieszenie rozwoju

gospodarczego kraju. Jest czynnikiem
zmniejszajacym bezrobocie i
wspomagajacym system oswiatowy. W
zwigzku z postepujacym
unowoczesSnieniem procesu wytwarzania
w rzemiosle, dochodzi do zatarcia réznic
miedzy przemystem, zwtaszcza drobnym,
a rzemiostem.

Dominujacymi branzami w polskim
rzemio$le s3: budowlana i produkgji
materiatbw  budowlanych, drzewna,
tekstylna i odziezowa, metalowa,
elektrotechniczna i elektroniczna oraz
spozywcza. Waznym obszarem jest
rzemiosto artystyczne. Do rzemiosta nie
zalicza sie dziatalnosci:  handlowej,
transportowej, ustug hotelarskich, ustug
Swiadczonych w wykonywaniu wolnych
zawodéw, ustug leczniczych  oraz
dziatalnosci wytwoérczej i ustugowej
artystow plastykow i fotografikéw.

Cecha charakterystyczna rzemiosta jest
niewielka skala i rozmiar ograniczajacy sie
zazwyczaj do ustug prowadzonych przy
wtasnych gospodarstwach domowych.
Ustawowqa organizacja zrzeszajaca w
swych strukturach rzemieslnikéw i innych
matych przedsiebiorcow oraz
reprezentujagcych ich interesy jako
pracodawcéw jest Zwigzek Rzemiosta
Polskiego.

Prawodawca rzemieslnikiem okresla osobe
fizyczng, ktoéry we wtasnym imieniu i na
wtasny rachunek, z udziatem pracy wtasnej,
wykonuje dziatalnos¢ gospodarczq, na

podstawie dowodu kwalifikacji
zawodowych. Jednakze hande!|,
gastronomia, transport,  hotelarstwo,

wolne zawody, lecznictwo oraz dziatalnos¢
artystow plastykéw i fotografikow sq
wykluczone z
dziatalnosci rzemieslniczej.3

31 Maty stownik gzyka polskiegaed. Elzbieta
Sobol, PWN Warszawa 1977 s. 824

Dowodami  kwalifikacji
rzemieslnika sa:
« dyplom lub $wiadectwo ukonczenia

zawodowych

wyzszej lub ponadgimnazjalnej
szkoty o profilu technicznym badz
artystycznym w zawodzie
(kierunku) odpowiadajacym
dziedzinie wykonywanego
rzemiosta,

« dyplom mistrza w zawodzie
odpowiadajacym danemu

rodzajowi rzemiosta,

« Swiadectwo czeladnicze albo tytut
robotnika wykwalifikowanego w
zawodzie odpowiadajacym
danemu rodzajowi rzemiosta.

W Miejskiej Gorce jako matym miasteczku
( ok. 3,2 tys. mieszkancow) dziataja
zaktady rzemieslnicze, ktére zapewniaja
prace wielu ludziom. Coraz wieksza
dynamike wykazuja sfery ustug i
wytwoérczosci. Jest ona rezultatem
rozwoju infrastruktury technicznej i
tworzenia sprzyjajacych warunkéw dla
powstawania i dziatalnosci firm
produkcyjnych oraz ustugowych. Warto
wiec juz w szkole podstawowej podjac
temat: Rzemieslnicze zaktady pracy w
Miejskiej Gorce.

Wybrano nastepujace zaktady:
1. Firma "Joker" Maria i Marek

Buchowscy - cukiernia.
2. Firma Rymet - Roman
Rydzynski- Slusarstwo, spawanie,
konstrukcje stalowe.
3. Firma PPLH Walkowiak - beton
(materiaty budowlane),
prefabrykaty.

4. Firma Anda Radostaw Bajon -
kotdry.

5. Firma Jarmar Rabiega - firma
ustugowo handlowa.
6. Firma Went-Met Daniel

tapawa - producent klimatyzacji.



Cele:

e Zapoznanie ucznidw z miejscowymi
zaktadami pracy.

* Poznanie specyfiki produkgji,
warsztatu pracy rzemieslnikow
poszczegoblnych zaktadow.

e Zachecenie do wybrania zawodu, ktéry
mozna by wykonywaé¢ w rodzimej
miejscowosci, gminie.

e Zrozumienie sensu  powiedzenia
.Cwiczenie czyni mistrza”,

* Poszanowanie wtasnej pracy i pracy
wykonywanej przez innych ludzi.

Realizacji przedsiewzigcia - I
konferencji pod hastem ,,Czego Jas sie
nie nauczy , tego Jan nie bedzie umiat”
czyli rzemieslnicze zaktady pracy
w Gminie Miejska Gorka.

1. Prezentacja tematyki konferencji.
Zapoznanie grup zadaniowych z
tematem rzemiosto, rzemieslnik,
zaktady rzemieslnicze

2. Zaktady rzemieslnicze w Miejskiej
Gorce — uczniowie wyszukujg ich na
podstawie wywiadu
srodowiskowego.

3. Wyznaczenie  szesciu, zdaniem
ucznioéw, najbardziej interesujacych
zaktadéw  pracy w  drodze
losowania.

4. Prezentacja tematyki konferencji,
losowanie poszczegdlnych miejsc do
realizacji zadan.

5. Zwiedzanie
rzemieslniczych,
wiadomosci.

zaktadéw
zdobywanie

6. Prezentowanie poznanych
zaktadéw pracy poprzez gazetke
Scienng opracowang i

umieszczong w miejscowym
Osrodku  Kultury  Sportu i
Aktywnosci Lokalnej w Miejskiej
Gorce.

7. Konkurs zaktady rzemieslnicze w
Gminie Miejska Goérka.
8. Prezentacja i konkurs wiedzy na

konferencgji.

9. Nagrodzenie  wyréznionych i
rozdanie upominkéw za
uczestnictwo.

Podsumowanie

e Podjecie tematu Zaktady
rzemieslnicze w Miejskiej Gorce
pozwolito uczniom doceni¢

rzemiosto i rzemieslnikow.

e Poznane zaktady pracy wzbudzity
zainteresowanie zawodami, ktére
pozwola w dorostym zyciu znalez¢

prace  w obecnym  miejscu
zamieszkania.
e Uczestnicy- uczniowie zdali sobie

sprawe z waznosci ukierunkowanego
ksztatcenia popartego przemyslanym
wyborem zawodu.

* Poznanie trudnej pracy rzemieslnikow
wyrobito szacunek do pracy i jej
produktow.

Wazne!

Wybor tematéw i Il konferencji okazat sie
trafny i zawsze aktualny, nalezy wiec je
kontynuowac.




T P Q@

Czy nadejdzie réwniez moda na ortogratie?

Illona Wieczorkowska 5
nauczycielka jezyka polskiego
w Zespole Szkot w Starym Bojanowie

IX Dyktando Rodzinne w Starym Bojanowie stato sie faktem.

B

Stowa, ktoérych autorka jest pani lwona Gubanska, wzbudzity moja refleksje, bo
wyrazajd gteboka nostalgie. My-polonisci, oczekujemy wiosny, a z ni3
przebudzenia w wielu dziedzinach, ktére dla nas sq wielkim wyzwaniem. Jedna
z nich jest poprawne pisanie pod wzgledem ortografii. Pojawity sie w klasach
tablice interaktywne, komputery, a my nadal czesto zatamujemy rece. Cho¢
efekty réznych inicjatyw w tej dziedzinie dos¢ trudno zmierzy¢, to niezmiernie
wazne jest ciggte doskonalenie, poszukiwanie nowych, ciekawych dla ucznia
rozwiazan.




()

To jeszcze nie jest moda, ale udaje nam
sie zasia¢ twoérczy niepokdj w dziedzinie

ortografii na szeroka skale. Taka
inicjatywa, ktéra przyjeta sie w naszym
lokalnym s$rodowisku jest Dyktando
Rodzinne. Od dziewieciu lat cieszy sie
nadal niestabnacym zainteresowaniem.
W niedzielne popotudnie, 12 marca 2017
r. w Zespole Szkét w Starym Bojanowie,
odbyto sie

juz IX Dyktando
patronatem Burmistrza
Matgorzaty Adamczak.

Na poziomie szkoty podstawowej
wyzwanie podjeto 37 ucznibw wraz z
.podpowiadaczami”, a na poziomie
gimnazjum 36. W konkursie-zabawie
dzieci i mtodziez wspierali cztonkowie
rodziny. Tego dnia wyjatkowo mogli
podpowiadaé, a sporom o poprawng
pisownie stow halabarda, ohyda nie byto
konca. Trudno byto dorostym zasias$¢ po
latach w szkolnej tawie, wiec ambitnie
udziat w dyktandzie czesto poprzedzali
solidnym przygotowaniem wraz z dzie¢mi
w domu, jak wynikato z pdzniejszych
relacji. Komisja oceniata prace pisang
przez ucznia.

Teksty dyktanda tradycyjnie
przygotowata na te okolicznos¢ pani
Iwona Gubanska, pracownik Osrodka
Doskonalenia Nauczycieli w Lesznie. Od
wielu lat nasza szkota wspotpracuje z p.
Gubanska i tutaj naleza sie wyrazy
wdziecznosci za wspieranie naszego
przedsiewziecia.

Zwycieskie prace staty na bardzo
wysokim poziomie. Pan Tadeusz Ilmer,
dyrektor szkoty, wreczyt zwyciezcom
puchary oraz nagrody.

W kategorii szkota podstawowa pierwsze
miejsce zajat Tymoteusz Sochackiz kl. VI a.
Na miejscu Il uplasowata sie Weronika
Kamieniarz z kl. IV, a na miejscu lll - Joanna
Tyrpin z kL. VI b.

W  kategorii gimnazjum zwyciezyta
Aleksandra Franek z kl. 1l B. Miejsce Il
zajeta Julia Sobkowiak z kl. 1l B, a miejsce
Il - Wiktoria Piotrowska z kL. 11l B.

Rodzinne ~ pod
Smigla

Wszystkim towarzyszyli podpowiadacze,
ktérzy rowniez zastuguja na wielkie
wyrazy uznania.

Zwyciezcy otrzymali nagrody zakupione
dzieki Radzie Rodzicéw naszej szkoty,
Przewodniczacemu Rady Miejskiej Smigla,
Wiestawowi Kasperskiemu i panstwu
Rzeznikom oraz statuetki ufundowane
przez Panig Burmistrz. Podziekowania
naleza sie takze firmie Coccodrillo, ktéra
ufundowata upominki dla wszystkich
uczestnikédw. Rodzice upiekli pyszne
ciasta, aby moc sie nimi czestowaé¢ w
czasie oczekiwania na wyniki.
Organizatorki - nauczycielki jezyka
polskiego- jednogtosnie stwierdzaja, ze
tak duze przedsiewziecie przebiega
zawsze sprawnie, kiedy angazuje sie wielu
pracownikéw szkoty. Mowa tu o sprawnej
pracy w komisji, wykonaniu pieknych
okoliczno$ciowych dekoracji,
zorganizowaniu poczestunku w swietlicy,
przygotowaniu miejsc konkursowych oraz
czesci artystycznej. Nad catoscig czuwata
Dyrekcja, ktéra wspierata wszelkie
dziatania.

Przy okazji Dyktanda uczestnicy mogli
podziwia¢ prace malarskie Grzegorza
Kuzdowicza, ktéry uczeszczat do naszej
szkoty. Cieszymy sie, ze i w tym roku
konkurs zyskat popularno$¢ i mamy
nadzieje na spotkanie na X Dyktandzie
Rodzinnym. Moda ma to do siebie, ze
czesto sie zmienia. Moda na ortografie- to
nasze zawodowe marzenie. Zatem
czekamy w Starym Bojanowie bardzo
cierpliwie, ale nie z zatozonymi rekoma.

Iwona Gubarnska

To juz dziewiaty raz!

W numerze 4/2008 ,Problemoéw Oswiaty i
Wychowania” o inicjatywie nauczycieli ZS
w Starym Bojanowie pisatam: ,Swietny
pomyst! Doniosta idea”.

Dzisiaj oczywiscie podtrzymuje te opinie.
Postawa nauczycieli, uczniéw, rodzicéw
budzi  wielki  szacunek.  Gratuluje

wytrwatosci.
Tak trzymad!
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Zderzenie edukaciji z technologig informacyjno-

komunikacyjna - Ogolnopolski Kongres Oswiatowy
EDUTEC, Poznan 2017 5s2)

Donata Waszynska-Samolak
Kierownik pracowni

Centrum Doskonalenia Nauczycieli
w Lesznie

> Co oznacza teza: My zmieniamy > Czym skutkuje naduzywanie
narzedzia, a one zmieniajq nas? narzedzi dotykowych (taktylnych)
> Czym jest kultura cyfrowego przez uczniow?

narcyzmu w sieci?




> Dlaczego w pracy grupowej
sukces zalezy od najstabszego
ogniwa?

> W jaki spos6b utrata prywatnosci
w sieci prowadzi do manipulacji?

> Dlaczego edukacja to gtownie
relacja?

> Jak interpretowa¢ teze: Nie ma
wirtualnego zta, jest tylko zto
w wirtualnym swiecie?

Uczestniczac w kongresie zbieraliémy dla
Was odpowiedzi na te i podobne pytania,
pozyskiwalismy nowe informacje,
doswiadczenia, gromadziliSmy wnioski
z najnowszych wynikéw badan.

Podzielimy sie chetnie zebranym
materiatem na szkoleniach i spotkaniach.
Ogélnopolski Kongres Oswiatowy:
Edukacja w kosmosie informacji - EDUTEC
(Poznan 23- 24 marca 2017) organizowany
przez Samorzad Wojewddztwa
Wielkopolskiego, ODN w Poznaniu przy
wspoétudziale i wsparciu  osrodkow
doskonalenia nauczycieli (w: Lesznie, Pile,
Koninie, Kaliszu) byt wyjatkowym
wydarzeniem na mapie przedsiewziec
edukacyjnych. Tematyka kongresu
(zderzenie proceséw z obszaru edukacji
i technologii informacyjno-
komunikacyjnej) prezentowana w trakcie

wyktadow, paneli dyskusyjnych
zaowocowata cyklem refleks;ji,
spostrzezen wnioskéw i postulatéw.

Prelegenci postawili wiele nowych,
interesujacych i kontrowersyjnych
z pozoru tez dotyczacych specyfiki ,,

generacji ekranéw” czy ,, pokolenia netu”.
CDN w Lesznie aktywnie wsparto

organizacje kongresu bedac
gospodarzem panelu dyskusyjnego:
Zarzgdzanie informacjg w pracy
dyrektora szkoty. Moderatorem

spotkania byt wicedyrektor CDN Leszek
Zalesny.

Gosciem honorowym i prelegentem prof.
J. Fazlagic z UE w Poznaniu -specjalista
z zakresu zarzadzania wiedzga. Praktyczne
aspekty zarzadzania informacja w pracy

dyrektora  placéwki oswiatowej
zaprezentowat dyrektorom placowek
oswiatowych dyrektor Zespotu Szkét
w Jezierzycach Koscielnych M.
Zakrzewski.

Kongresowi towarzyszyta ekspozycja
najnowszych rozwigzan technologicznych:
Targi technologii i wyposazenia dla
edukacji. Prezentowano w jej trakcie
rozwigzaniai produkty, ktore w najblizszej
przyszto$ci majg szanse wyjs¢ naprzeciw
oczekiwaniom ucznidow.




VVV‘

Rozmoéwcg Donaty Waszynskiej-Samolak byt pan Jan Fazlagi¢, profesor Uniwersytetu
Ekonomicznego w Poznaniu. Ekspert od zarzadzania wiedza, edukacji, innowacyjnosci oraz
zarzadzania kapitatem intelektualnym.

Autor pierwszego w Polsce doktoratu (2001) i pierwszej w Polsce rozprawy habilitacyjnej @
dotyczacych zarzadzania wiedza w oswiacie.

Stworzyt pierwszy w Polsce raport o kapitale intelektualnym uczelni (2004).

W dniach 23-24 marca odbyt sie Ogélnopolski Kongres Oswiatowy EDUTEC, Poznan 2017.

CDN w Lesznie aktywnie wsparto organizacje kongresu bedac gospodarzem panelu
dyskusyjnego: Zarzqdzanie informacjg w pracy dyrektora szkoty.

Profesor Jan Fazlagi¢ byt goSciem honorowym i prelegentem.

Zarz
dZani &
r € inf :
o dYrektor: :’"aqu
prowadzﬁceg(::ganu

Prof. Jan Fazlagi¢,
Uniwersyter gy,
E-mail;

Fazlagic.pl

"omiczny w Poznay,

D. Waszynska-Samolak: Panie Prof. J. Fazlagi¢: Nauczyciel powinien
profesorze, jakie kompetencje umie¢ sobie radzi¢ ze stresem,
powinien posiada¢ nauczyciel w epoce wynikajgcym z nadmiaru informacji.

efektywnego zarzadzania wiedza?




D.W.S.: Co dla Pana oznacza efektywne
zarzadzanie wiedzg?

Prof. J. Fazlagi¢: Przede wszystkim
umiejetnosc ogarniecia catosci,
niezafiksowania na szczegdle, ktoéry
zajmuje nam bardzo duzo czasu. Czasami
trzeba porzuci¢ ten szczegét w imie
sukcesu catosci sprawy.

D.W.S.: Jak zredefiniowata sie rola
dyrektora szkoty jako zarzadzajacego?
Prof. J. Fazlagi¢: Jeszcze tak do konca to
nie nastapito, ale mozna okresli¢, jaka
powinna by¢. Dyrektor powinie by¢
menadzerem wiedzy, nie tylko dowédca
oddziatu nauczycieli.

D.W.S.: Co
proinnowacyjny?
Prof. J. Fazlagi¢: To taki nauczyciel, ktéry
rozumie i radzi sobie z ciemna strona
innowagji, tzn, ze wsréd innowatoréw s3
osoby niekoniecznie przyjemne, mite.

oznacza nauczyciel

Nauczyciel, ktéry rozumie, ze innowacja to
czesto jest przez pewien czas chaos.
Osoba innowacyjna ma wewnetrzna
kontrole i nie musi mie¢ zewnetrznej
motywacji. Wystarczy, iz pozwoli sie jej

dziata¢ wg wtasnej agendy. Wtedy bedga
wyniki.

D.W.S.: Dziekuje za rozmowe.
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Witryna Literacka

Wiersze Ryszarda Biberstajna

Ryszard Biberstajn — dr nauk humanistycznych, poeta i prozaik, cztonek Oddziatu
Poznanskiego Zwiazku Literatéw Polskich. Mieszka w Lesznie. W 2007 r. na Uniwersytecie
Wroctawskim obronit prace doktorska nt. Ruch wydawniczy w Lesznie w latach 1815-1939.

Autor ksigzek poetyckich i prozatorskich, m.in.: Jezyk porozumienia—- poezje (1988), Zwykte
porzqdki rzeczy — poezje (1991), Zielone cukierki — opowiadania (1998), Profil w kamieniu -
poezje (1999), Trzy rzeki— opowiadania (2003), Stychac tylko szept — poezje (2008), Zadanie
domowe - poezje (2011, wspélnie z zong Eleonory). Za te ostatnig pozycje i cykl Z listow
gebickich oboje autoréw uhonorowano w 2012 r. prestizowa Nagroda im. Witolda

Hulewicza. W 2014 r. ukazat sie tom wierszy Jak spokdj po burzy. Zajmuje sie takze krytyka
literacka.




EMPIRIA

jedni widzieli
i nie wierzyli
inni nie zobaczyli
a dali wiare
@ byli tez tacy
ktoérzy i jedno
i drugie

i trzecie

ON

nie byt matematykiem

a mnozyti dzielit

nie byt geodeta
a wytyczyt droge

nie byt lampa
a zawist

i Swieci

RELATYWIZM

poniekad wzglednie

prawda

na pewno
jak Boga kocham
zwatpienie

te rany
coraz mniej
bola

WYBOR

moge is¢
lub siedzie¢
czekac albo czyni¢
moge to lub tamto
to tam
albo to tu
wszedzie

nigdzie
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Czytelnictwo uczniow klas I-11I
(zestawienie hibliograficzne w wyhorze)

Centrum Doskonalenia Nauczycieli
Publiczna Biblioteka Pedagogiczna w Lesznie

2.- Warszawa : Wydaw. Szk. i
I. Ksigzki Pedag., 1988.
Sygnatura: 65053, 65054, 65055
1. Dziecko i $wiat przedstawiony czyli

tajemnice dzieciecej lektury / Alicja 3. Kompetencje czytelnicze uczniow
Baluch.- Wyd. 2 poszerz.- Wroctaw : w mtodszym wieku szkolnym /
Wydaw. Wactaw Baginskii Synowie, Elzbieta Szefler. T. 1, Stan obecny.

1994. T. 2, Szanse, mozliwosci.-
Sygnatura: 72614, 72615-Czyt.-XVI-C Bydgoszcz : Wydaw. Akad.
Bydgoskiej im. Kazimierza

2. Inicjacje literackie : problemy Wielkiego, 2003.

pierwszych kontaktéw dziecka z Sygnatura: 83637-T.1, 83638-T.2, 83958-
ksiazka / Joanna Papuzinska.- Wyd. T.1-Czyt.-XXII-C-4, 83959-T.2-Czyt.-XXII-C-

4




4. Ksigzka dziecieca 1990-2005
konteksty kultury popularnej i
literatury wysokiej : praca zbiorowa

/ pod red. Grzegorza
Leszczynskiego, Danuty
Swierczynskiej-Jelonek,  Michata

Zajaca.- Warszawa : Wydaw. SBP,
2006. - (Nauka-Dydaktyka-Praktyka
; 84)

Sygnatura: 86460-Czyt.-XVI-C

5. Ksigzka jest swiatem : o literaturze
dla dzieci matych oraz dla dzieci
starszych i nastolatkow / Alicja
Baluch.- Krakéw : Tow. Autoréw i
Wydawcéw  Prac  Naukowych
UNIVERSITAS, cop. 2005.

Sygnatura: 86267
6. Ksigzki, dzieci, biblioteka : z
zagadnien upowszechniania

czytelnictwa i ksigzki dzieciecej /

Joanna Papuzinska.- Warszawa :

Fund. "Ksigzka dla Dziecka", 1992.
Sygnatura: 71173, 71174-Czyt. llI-F

7. Rozwoj kontaktéw matego dziecka
z literaturg : podrecznik / Alicja
Ungeheuer-Gotab.- Warszawa
Wydawnictwo Stowarzyszenia
Bibliotekarzy Polskich ; [Rzeszéw] :
Uniwersytet Rzeszowski, 2011.-
(Biblioteki, Dzieci, Mtodziez ; 2)

Sygnatura: 89466, 89467

8. W bibliotece dla dzieci / Grazyna
Lewandowicz.- Warszawa : Fund.
"Ksigzka dla Dziecka", 1994. -
(Biblioteka w Edukacji Kulturalnej
Dzieci i Mtodziezy)

Sygnatura: 74482, 74483-Czyt.-lll-E

1. Artykuty z czasopism
Mickiewicza -

9. .BAJKI Adama

ciekawa lektura : konkurs dla klas 11l

/ Dorota Kruczek // Biblioteka w
Szkole.- 2006, nr 4, s.12-13

10.BAW sie i ucz z Kubusiem
Puchatkiem (rambit dla klas
drugich) / Renata Staszek, Bozena
Studniewska // Biblioteka w Szkole.
-2001, nr 4,s.24-25

11. BIBLIOTEKA sojusznikiem

nauczyciela / Agata Malinowska //

Zycie Szkoty. - 2003, nr 5, 5.293-295

Konkurs czytelniczy na temat "Dzieci z
Bullerbyn".

12.CALA Polska czyta dzieciom /
Bozena Adamek // Zycie Szkoty. -
2005, nr 8, s.59-60

13."CALA Polska czyta dzieciom" -
kilka refleksji o gtosnym czytaniu /
Marzena Kowalczuk // Wychowanie
na co Dzien. - 2003, nr 3, s.9-10

14.CALOROCZNY konkurs czytelniczy
w klasie Ill / Sabina Kurzawa // Zycie
Szkoty. - 2008, nr 10, s.36-42

15.CO NA niechec do czytania lektur? /
Iwona Jabtonska // Zycie Szkoty. -
2010, nr 1,s.31-33

16.CO ZROBIC, zeby dzieci czytaty ? :
cykl oddziatywan wychowawczych
dla uczniéw klas poczatkowychiich
rodzicow / Agata Maciejewska //
Biblioteka w Szkole. - 2003, nr 1, s.
6-7

17.CZY mozna zacheci¢ dzieci do
czytania? : opis i analiza przypadku
pedagogicznego / Alicja Tyta //
Biblioteka w Szkole.- 2003, nr 12, s.
6-7

18.CZY rodzice zachecaja dzieci do
czytania? / Anna Czochra, Jadwiga
Dziuba // Zycie Szkoty. - 2004, nr 1,
s.3-7
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19.CZYTAJAC, poznaje $Swiat / Anna Scenariusz
Nowacka // Zycie Szkoty. - 2015, nr przedstawienia do wykorzystania podczas
2,5.2-6 uroczystosci przyjecia w poczet
czytelnikow.

20."CZYTAJMY dzieciom" - jak
zacheci¢ rodzicow do aktywnej
wspotpracy / Wanda Niedorozow //
Nauczanie Poczatkowe
ksztatcenie zintegrowane. -
2004/2005, nr 2, 5.69-78

21.CZYTAM, bo lubie : o rozwijaniu
zainteresowan czytelniczych
uczniow / Anna Magdalena Glinka
// Zycie Szkoty. - 2014, nr 6, s.14-17

22.CZYTAMY wsréd dzikich zwierzat :
scenariusz imprezy czytelniczej dla
uczniéw klas nauczania
zintegrowanego / Alicja
Maciejewska // Biblioteka w Szkole.
-2008,nr6,s.13-14

23.CZYTANIE, moja pasja : scenariusz
zaje¢ bibliotecznych / Renata
Niedzwiecka, Agnieszka
Wisniowska // Biblioteka w Szkole.
-2015,nr 1, s.29

24.CZYTANIE - najskuteczniejsza
metoda wychowawczg / Ewa
Fraczek, Ewa Patucka // Biblioteka
w Szkole.-2012,nr 1, s. 19-23
Projekt

27.EDUKACJA czytelnicza i medialna /
Dorota Wieczorek // Zycie Szkoty. -
2003, nr 5,s.275-281

28.FILEMON kontra Reksio czyli koty i
psy w ksigzkach i nie tylko
scenariusz imprezy czytelniczej /
Alicja Maciejewska // Biblioteka w
Szkole. - 2006, nr 2, 5.18-19

29.GRY i zabawy wdrazaja
najmtodszych uczniow do
czytelnictwa / Piotr Kowolik //
Poradnik Bibliotekarza. - 2009, nr
10,s.36-41

30.HERBATKA u Kubusia Puchatka :
scenariusz konkursu czytelniczego
dla klas drugich / Aleksandra
Mitkowska // Biblioteka w Szkole. -
2004,nr12,s.13

31.JAK organizuje konkurs czytelniczy
w klasach I-lll / Alicja Gérecka //
Nauczanie Poczatkowe
ksztatcenie zintegrowane. -
2000/2001, nr 1, s.85-98

32.JAKA to bajka? konkurs dla

uczniéw klas | szkoty podstawowej
z okazji pasowania na czytelnika /
Szczes$niak Urszula // Biblioteka w
Szkole.- 2006, nr 12, s.20-21

innowacji  pedagogicznej. Obejmuje

ucznidw edukacji wczesnoszkolnej oraz

ich rodzicow lub opiekunéw. Powstat we

wspotpracy

nauczycieli edukacji wszesnoszkolnej i

nauczycielki bibliotekarki. 33.JAN Brzechwa. Okruchy zycia i
tworczosci (z wystawy
przygotowanej przez Muzeum
Ksigzki Dzieciecej) / Ewa Gruda //
Poradnik Bibliotekarza. - 2000, nr 9,
s.17-18

25."DZIECI z Bullerbyn" konkurs
czytelniczy dla klas trzecich /
Bozena Matachowska // Biblioteka
w Szkole. - 2003, nr 5, s.14-15

26.DZIWNA przygoda w bibliotece /
Elzbieta Gorol // Biblioteka w
Szkole.- 2005, nr 12, s. 24

34.JAKIE to legendy?: konkurs dla klas
[I-11l / Mirostawa Serdacka // Zycie
Szkoty.- 2002, nr 5,s.313-314




35.KILKA stow o czytelnictwie / lwona
Konopnicka // Zycie Szkoty. - 2007,
nr 10, s.5-8, bibliogr.

36.KLUB przyjaciot zétwika Franklina :
program zajec¢ dla uczniéw klas I - llI
szkoty podstawowej / Irena
Stefanéw, Jolanta Tokarek //
Biblioteka w Szkole. - 2010, nr 2, s.
18-19

37.KLOTNIA wrézek : scenariusz
pasowania na czytelnika / Monika
Czarniewska // Biblioteka w Szkole.
-2009, nr 12, s. 29-31

38.KOCHAMY Muminki! / Aneta
Sattawa // Poradnik Bibliotekarza. -
2015, nr 1, s. 31

39.KOCHANY zwierzyniec, czyli znam
opowiadania Jana Grabowskiego :
konkurs dla ucznioéw klas I-lll szkoty
podstawowej / Matgorzata
Maslanka // Biblioteka w Szkole. -
2007,nr1,s.15-18

40.KOMPETENCJE informacyjne
najmtodszych / Jacek
Wojciechowski //  Poradnik

Bibliotekarza.- 2013, nr 6, s. 4-8

41.KONKURS czytelniczy / Matgorzata
Bak, Krystyna Kolowca // Zycie
Szkoty. - 2007, nr 5, s.28-36,
bibliogr.

42.KONKURS wiedzy czytelniczej :
klasa | / Katarzyna Zakrzewska //
Nauczanie Poczatkowe
ksztatcenie zintegrowane. -
2006/2007, nr 2, s.56-59

43.KOSMICI w bibliotece / Anna

Lewandowska // Biblioteka w
Szkole.-2001,nr 12, s. 18-19
Scenariusz

pasowania uczniéw klas pierwszych na
czytelnikow.

44 KSZTALTOWANIE kompetencji
czytelniczych wsrod
pierwszoklasistbw /  Elzbieta
Szefler // Poradnik Bibliotekarza. -
2008, nr 12, s. 35-41

Analiza zaje¢ z
wykorzystaniem ksigzek znanych z
przedszkola, lektur z kanonu ucznioéw kL. |
oraz innych znanych i lubianych ksiazek
dla dzieci.

45.KTO czyta, zyje dwa razy / Izabela
Nadolnik // Zycie Szkoty. - 2014, nr
4,s.26-27

46.KTO pomoze? : konkurs ze
znajomosci wierszy Jana Brzechwy
przeznaczony dla klas Il / oprac.
Janina Witek // Biblioteka w Szkole.
-2004, nr 5, s.29

47."KUBUS  Puchatek i jego
przyjaciele" : konkurs czytelniczy
dla klas Il / Ewa Bystrek, Bozena
Margiel, Zofia Rejman // Poradnik
Bibliotekarza.-2003, nr 7-8, s.43-45

48.LEKTURY znane i lubiane : konkurs
wiedzy o lekturach dla klas 1l /
Joanna Pawlik // Biblioteka w
Szkole.- 2006, nr9,s. 20-21

49.LIST do rodzicéw : 10 powododw, dla
ktérych nalezy czytac¢ dzieciomi 10
przykazan dla rodzicow. ktérzy
chca aby ich dzieci czytaty / Beata
Sobolewska // Biblioteka w Szkole.
-2006,nr 3,s.15

50.MALE dziecko w bibliotece /
Grazyna Lewandowicz // Poradnik
Bibliotekarza. - 2000, nr 3, s. 5-8

51.MATEMATYKA nie jest nudna /
Renata Niedzwiecka // Biblioteka w
Szkole.-2015,nr 1, s. 27
Scenariusz zaje¢ czytelniczych dla uczniéw
klas I-lll szkoty podstawowej. Na
podstawie ksigzki "Do trzech odlicz
"Grzegorza Kasdepke.
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52.MIEDZYNARODOWY Dzien Ksiazki
Dzieciecej 2011 "Ksigzka pamieta" /
Urszula Kus // Poradnik
Bibliotekarza - Swiat ksiazki
dzieciecej.- 2011, nr 4, s.6-8

53.MOJA przyjaciotka ksiazka : o
edukacji czytelniczej dzieci / Lidia
Baranowska // Zycie Szkoty. - 2013,
nr9,s.4-7

54. MUMINKALIA, czyli nocne czytanie
w szkole : Epizod drugi / Alicja
Maciejewska // Biblioteka w Szkole.
-2009, nr6,s.18-20

55.NAJWYZSZE wieze i dzikie bestie,
czyli o czytaniu jak z bajki / Martyna
Czekata, Aleksandra Wieczorek //
Bibliotekarz. - 2015, nr 4, s. 23-25

56.NA ROWERZE przez Sswiat
scenariusz zaje¢ czytelniczych /
Renata Niedzwiecka, Agnieszka
Wisniowska // Biblioteka w Szkole.
-2015, nr 4, s.31

Na podstawie ksigzki "Afryka Kazika"
tukasza Wierzbickiego.

57.PASOWANIE na czytelnika / Edyta
Dobek // Poradnik Bibliotekarza. -
2011, nr 9, s. 38-39
Zestawienie bibliograficzne.

58.PASOWANIE na czytelnika
biblioteki szkolnej / Maria Cieslak //
Wszystko dla Szkoty. - 2008, nr 1, s.
22-23
Scenariusz zajec
dla klasy | szkoty podstawowe;j.

59.PASOWANIE na czytelnika
scenariusz zaje¢ w klasie |1 / Ewa
Katna // Zycie Szkoty. - 2003, nr 5,
s.295-297

60."PASOWANIE na  czytelnika"

jednym ze sposobdéw na rozwijanie

zainteresowan czytelniczych moich
uczniow / Iwona Kaleja //
Nauczanie Poczatkowe :
ksztatcenie zintegrowane. -
2003/2004, nr 4,s.51-53

61.PIEKNIE i poprawnie czytam juz w
klasie drugiej / Agata Korzen //
Biblioteka w Szkole. - 2010, nr 5, s.
13-15

Opis i analiza problemu edukacyjnego.
Pomyst na konkursy gto$nego czytania,
ktére motywuja uczniéw niezaleznie od
stopniaich umiejetnosci.

62.POCZYTAJ mi mamo, poczytaj mi
tato... : a moze poczytam juz sam? /
Anna Wiraszka // Zycie Szkoty. -
2009, nr 5, s.55-57

63.POCZYTAJCIE, dziadkowie / Irena
Natecka // Biblioteka w Szkole. -
2012,nr 10, s. 21
Impreza
czytelnicza z okazji Dnia Babci i Dziadka.

64.PODROZ do stacji Literkowo / Ewa
Najdzinska // Biblioteka w Szkole. -
2015,nr 12, s. 26-27
Aktywne pasowanie na czytelnika;
propozycja zorganizowania paSowania na
czytelnika jako gry dydaktyczne;.

65.POMOZMY otworzy¢ im drzwi
wyobrazni uwagi o pracy z
najmtodszym czytelnikiem / Beata
Krokocka // Biblioteka w Szkole. -
2001, nr11,s.4

66. POWROCMY do basni / Matgorzata
Sobolewicz // Zycie Szkoty. - 2001,
nr7,s.428-430

67.POZNAJEMY  wiersze  Juliana
Tuwima / Ewa Kwiecien // Zycie
Szkoty. - 2004, nr 5,5.372-374



68.PROCES czytania w szkole /
Katarzyna John // Biblioteka w
Szkole. - 2009, nr 10, s. 8-9

69.PROGRAM edukacji czytelniczej i
medialnej dla klas I-1ll / Beata Korus
// Nauczanie Poczatkowe
ksztatcenie zintegrowane. -
2005/2006, nr 3,s.71-77, bibliogr.

70.PRZYGODA z pluszowym misiem :
scenariusz imprezy czytelniczej dla
nauczania zintegrowanego z okazji
Swiatowego Dnia Misia Pluszowgo
/ Katarzyna Graczyk // Biblioteka w
Szkole. - 2004, nr 10, s.34-35

71.PRZYGODY dzieci z Bullerbyn /
Alina Szatkowska // Zycie Szkoty. -
2009, nr 2, 5.42-48

72.PRZYSPOSOBIENIE czytelnicze /
Elzbieta Szefler // Zycie Szkoty. -
2006, nr 2,s.27-34

73.REJS statkiem Przygoda / Alicja
Katarzyna Zajaczkowska //
Biblioteka w Szkole.- 2010, nr 11, s.
16
Przyjecie pierwszoklasistéw do grona
czytelnikow.

74.RODZINNE czytanie - Il Wielka
Zabawa Rodzinna / Katarzyna
Janczulewicz // Poradnik

Bibliotekarza.- 2014, nr 12, s. 34-35

75.ROLA bajki w wychowaniu i
rozwoju dziecka / Katarzyna
Gromek-Segit // Wychowawca. -
2014,nr9,s. 16-19

76.ROZWIJANIE zainteresowan
czytelniczych i wykorzystywanie
lektury dla twoérczej dziatalnosci
uczniéw klas I-1ll / Iwona Glegota-
Skobytko // Wychowanie na co
Dzien. - 2002, nr 7-8, (wkt.), s.VII-X

77.SCENARIUSZ przyjecia uczniéw klas
| w poczet czytelnikéw biblioteki
szkolnej / Joanna Kraszkiewicz //
Wszystko dla Szkoty. - 2010, nr 10,

s.9-10
78.STAN chorobowy scenariusz
przedstawienia propagujacego

czytelnictwo / Jolanta Domek-
Tobolska // Biblioteka w Szkole. -
2006, nr 5, s.26-27

79.SZKOLY tez powinny rozwijac
czytelnictwo / Juliusz Wasilewski //
Biblioteka w Szkole. - 2014, nr 3, s.
3-4

80.SLADAMI basni polskich : zajecia w
czytelni propagujace akcje "Cata
Polska czyta dzieciom" / Alina
Michalska // Biblioteka w Szkole. -
2006, nr 5, s5.14-15

81.SLUBUJEMY
uroczyscie...pasowanie na
czytelnika / Grazyna Kunka //
Biblioteka w Szkole.- 2014, nr 10, s.
14-15
Sprawdzone propozycje i wskazéwki,
ktére wzbogaca impreze czytelnicza.

82.TERAPIA  czytelnicza / Iwona
Konopnicka // Zycie Szkoty. - 2007,
nr 5, s.12-16, bibliogr.

83.TEST sprawdzajacy poziom
czytania ze zrozumieniem u
ucznidéw klas Il i lll / Matgorzata

Kunicka // Nauczanie Poczatkowe. -
2003/2004, nr 4, s. 54-60

84.TO JUZ wiem, czyli w $wiecie basni
Andersena : scenariusz konkursu
dla klas Il / Bernadeta Olszyk //
Biblioteka w Szkole. - 2006, nr 2,
s.26- 27

85.URODZINY Kubusia Puchatka /
Anna Ciotka // Biblioteka w Szkole.
-2007,nr 2,s.17
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86."W DOLINIE Muminkéw" : zajecia z
cyklu "Nasi bajkowi przyjaciele" /
Irena Stefanoéw, Jolanta Tokarek //
Poradnik Bibliotekarza.- 2010, nr 3,
s. 38-39

87.W JAKI sposdéb wtaczytam sie do
akcji "Cata Polska czyta dzieciom" /
Anna Gorczowska // Nauczanie
Poczatkowe : ksztatcenie
zintegrowane. - 2003/2004, nr 4,
s.61-67, bibliogr.

88.W KRAINIE basni, mitéw i legend :
konkurs dla ucznibw szkoty
podstawowej / Edyta Brewczynska
// Biblioteka w Szkole. - 2006, nr 3,
s.16

89.W KRAINIE ksigzki : scenariusz
pasowania na  czytelnika /
Matgorzata Jeziorna // Biblioteka
w Szkole. - 2009, nr 11, s. 20-21

90.W NIEZWYKLYM Swiecie ksigzek :

dziatania popularyzujace
czytelnictwo  wsrod uczniow
najmtodszych klas szkoty

podstawowej / Justyna Baranczak
// Biblioteka w Szkole.- 2006, nr 12,
s.16-18

91.WALENTYNKI z wierszami Jana
Brzechwy : konkurs czytelniczy dla
uczniow klasy Il szkoty
podstawowej / Urszula
Karczewska, Iwona Peplinska //
Biblioteka w Szkole. - 2006, nr 12,

s.24-25
92.WEDROWKI Pyzy, czyli piekna
nasza Polska «cata / Danuta

Trzcinska / Zofia Staba // Poradnik

Bibliotekarza. - 2004, nr 3, s. 27-30
Lekcja przygotowana z okazji 66 "urodzin"
Pyzy Hanny Januszewskie;j.

93.WITAJ Europo! / lzabela Bajak //
Biblioteka w Szkole. - 2013, nr 9, s.
24

Scenariusz uroczystosci pasowania na
czytelnika dla uczniow klas | szkoty
podstawowej, zajecia otwarte dla
rodzicow.

94.WPLYW czytelnictwa na zaséb
stownictwa uczniow klasy trzeciej /

Barnadetta Smagacz //
Wychowanie na co Dzien. - 2001, nr
9,s.11-14

95.WROCILISMY do domu / Beata
Ktosowska // Biblioteka w Szkole. -
2013,nr9,s. 25-26
Scenariusz przedstawienia na podstawie
fragmentu ksiazki "Wakacje Mikotajka".

Mozna  wykorzysta¢ jako  scenke
kabaretowa lub jako ilustracje
lekcji poswieconej ksigzce.

96.WSPOLNE  czytanie / Anna

Gorczowska // Wychowawca. -
2004, nr 5, s.20

97.WYCHOWANIE przez czytanie /
Irena Kozminska ; rozm. przepr.
Dominika Stefanowska // Zycie
Szkoty. - 2015, nr 8, s.6-9

98.WYSTAWY ksigzek jako Forma
przygotowania ucznia klas nizszych
do roli czytelnika / Elzbieta Szefler
// Zycie Szkoty. - 2001, nr 2, s. 85-90

99.ZACHETA do czytania (delikatnie o
trudnej sytuacji) / Hanna Diduszko
// Poradnik Bibliotekarza. - 2014, nr
1,s.41-42
Lekcja biblioteczna dla klas lI-IV szkoty
podstawowej.

100. ZAGADKI
literowe : konkurs dla uczniéow
szkoty podstawowej promujacy
twoérczos¢ Juliana Tuwima i Jana
Brzechwy / Janina Witek //
Biblioteka w Szkole. - 2007, nr 2, s.
1



101. ZNAM
bohateréow  lektur : konkurs
czytelniczy dla klasy 11l / Matgorzata
Pindel, Beata Nawrocka // Zycie
Szkoty. - 2003, nr 10, s.619-620

102. ZOSTAJEMY
czytelnikami biblioteki szkolnej /
Urszula Sadowska-Bujak //
Biblioteka w Szkole. - 2015, nr 7-8,
s. 24-25
Scenariusz pasowania na czytelnika.

103. ZWIEDZAMY
Swiat z Koziotkiem Matotkiem :
scenariusz imprezy czytelniczej dla
kL. Il szkoty podstawowej / Irena
Blat // Biblioteka w Szkole. - 2004,
nrb5,s.13

Oprac. Krystyna Chorostecka
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